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Abstract 

Objectives: The present study aims to reveal the degree of metacognitive awareness of reading 

strategies by non-Arabic speaking learners. Data from a random sample of (81) non-Arabic 

speaking male and female learners majoring in Arabic Language and Literature at Yarmouk 

University was collected. 

Methods: To achieve the objectives of the study, a descriptive analytical approach was applied. 

The scale of Awareness of Reading Strategies Inventory (MARSI) was used. The scale 

consisted of (15) items distributed to three areas: Global Reading Strategies (GRS), Problem 

Solving Strategies (PSS), and Supportive Reading Strategies (SRS). 

Results: The outcomes of the study revealed that the degree of metacognitive awareness of 

reading strategies of non-Arabic speaking learners is moderate in all items on the scale. 

Conclusions: The study recommends the importance for teachers of Arabic of non-native 

speakers to develop learners' awareness of the importance of these strategies and use them in 

language learning. 

Keywords: Reading skills, metacognitive awareness of reading strategies, non-Arabic 

speakers. 

 
 

مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها الوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات
ّ
 القراءة لدى متعل

 ، محمد الحوامدة*حنين جوارنه

 ، الأردن.جامعة اليرموك، كلية التربية ،قسم المناهج وطرق التدريس
 

ـص
ّ

 ملخ
مي لدى القراءة باستراتيجيّات المعرفي وراء ما الوعي درجة عن الكشف إلى الحاليّة الدّراسة هدفت الأهداف:

ّ
 اللغة متعل

مًا (81) من الدّراسة عيّنة الناطقين، وتكوّنت العربيّة
ّ
  متعل

ً
مة

ّ
مي من ومتعل

ّ
 بتخصص بغيرها الناطقين العربيّة اللغة متعل

 العشوائيّة. بالطريقة اختيروا اليرموك، جامعة في وآدابها العربيّة اللغة

 للقراءة المعرفي وراء ما الوعي رجمة مقياستاستُخدم المنهج الوصفي التحليلي، وتمَّ  الدّراسة أهداف لتحقيق المنهجيّة:

حة   ،(Mokhtari, Dimitrov & Reichard, 2018)وريشارد  وديميتروف مختاري  طوّره الذي ،(MARSI)المنقّ
 حلّ  واستراتيجيّات ،(GRS)العالميّة  القراءة استراتيجيّات: هي مجالات، ثلاثة في موزعة فقرة (15) من المقياس وتكوّن 

 .(SRS) الدّاعمة القراءة واستراتيجيّات ،(PSS)المشكلات 
مي لدى القراءة باستراتيجيّات المعرفي وراء ما الوعي درجة أنَّ  الدّراسة نتائج كشفت النتائج:

ّ
 الناطقين العربيّة اللغة متعل

 مجتمعة. المقياس فقرات على متوسطة جاءت بغيره

أوصت الدّراسة بدعوة معلمي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها إلى ضرورة تنميّة وعي المتعلمين بأهميّة هذه  التوصيات:
 .الاستراتيجيّات وتوظيفها في تعلم اللغة

 .مهارة القراءة، الوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات القراءة، الناطقون بغير اللغة العربيّة. :الكلمات الدالة
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 :المقدمة

ته للآخرين، فتؤدي اللغة أهميّة بالغة في الحضارة الإنسانيّة، فلا غنى عنها؛ لأنها وسيلة التفاهم والاتصال؛ بحيث ينقل كل فرد أفكاره وآرءه وثقا

 هو الآخر أفكارهم وآراءهم وثقافاتهم، وبذلك تتشك
ً

ل جماعة لغويّة متكاملة متفاهمة متعاونة؛ لبناء حضارة إنسانيّة سامية راقية، تنبض بروح مستقبلا

سكة واعية قادرة االجماعة وفكر الأفراد، تمتزج فيها الآراء البنّاءة والأفكار المتكاملة، تجمعها أحاسيس ومشاعر متوحدة وتؤلف بينها روابط وأواصر متم

 (.2001اة، فتواكب هذا التطور وتوازيه؛ لتصل إلى أوج التقدّم والعطاء )دراوشة، على مواكبة التطور المستمر للحي

 به لغة أخرى من عوامل القوّة والبقاء. فهي اللغة التي وُلدت في مهد الأبجديّة الأق
َ
ي التاريخ دم فوفي هذا العصر حظيت اللغة العربيّة بما لم تحظ

بيّة من أبنائها وغير أبنائها من المؤشرات المعتمدة في تصنيف اللغات العالميّة، فإنَّ اللغة العربيّة لغة ما يزيد الإنساني. إذ كان عدد الناطقين باللغة العر 

ا من ناحية عدد الناطقين بها )الندوي،  300على  م. وتحتل اليوم المرتبة الرابعة عالميًّ
ُ
عد العربيّة لغتهم الأ

ُ
 متزا2019مليون من ت

ً
يدًا (. فأصبح هناك إقبالا

مها للتواصل مع متكلميها الأصليين لفهم ط
ّ
م اللغة العربيّة من قِبل الطلبة الأجانب من مُختلف أنحاء العالم: فمنهم من يتعل

ّ
يعة تفكيرهم بعلى تعل

ق بإجراء أبحاث ميدانيّة في مناطق وجهات محددة في الو 
ّ
مها لأغراض أكاديميّة تتعل

ّ
مها طن العربي. ومنهوثقافاتهم ونمط عيشهم. ومنهم من يتعل

ّ
م من يتعل

ا وعلمًا وسبر أغوار   عن التخصص فيها بالنسبة لبعض الطلبة أكاديميًّ
ً

لعلوم والمعرفة الأنه مضطر للتواصل بها في الحياة اليوميّة مع العرب، هذا فضلا

 (.2014العربيّة )علوي، 

 شديدً 
ً

هِدَ القرن العشرون إقبالا
َ
م اللغة العربيّة في البلاد العربيّة والأجنبيّة بإنشاء المعاهد لاستقطاب أبناء ونظرًا إلى النهضة المعرفيّة، ش

ّ
ا على تعل

يجب على  اتالشعوب على مستوى العالم. وتتثمل اللغة العربيّة بأربع مهارات لغويّة متكاملة، وهي: القراءة والاستماع والتحدث والكتابة، وهي مهار 

مها وإتقانها. ومع تط
ّ
م تعل

ّ
 ور البحوث والدّراسات فقد ازداد الاهتمام بالمهارات اللغويّة عمومًا ومهارة القراءة خصوصًا.المتعل

به نفالقراءة غذاء العقل والروح، ومفتاح للمعرفة وطريق للرقيّ الحضاريّ. تسهم في تطوير وصقل شخصيّة الإنسان بصورة متكاملة من جميع جوا

عد المهارة الأكثر الانفعاليّة والمعرفيّة والثقافيّة والا 
ُ
عد عنصرًا من عناصر النجاح التي لا يستغني عنها الإنسان في جميع أطوار حياته. وت

ُ
جتماعيّة، لذا ت

التذوق ليتمكن و  تعقيدًا بين مهارات اللغة، لما تتطلبه من تفاعل مع المادة المقروءة من فهم للمعاني، والربط بالمعرفة السابقة، والاستنتاج، والنقد،

ا يتمكن القارئ منالق لها تمثيل خلا ارئ من الحكم على ما قرأه. فمهارة القراءة ليست مهارة واحدة بل مجموعة من المهارات المترابطة والمتطورة تدريجيًّ

عليم اللغة العربيّة الأساس في تالعلاقة بين الكلمة ومعناها موظفًا مهاراته العقليّة، وخلفيته اللغويّة، وخبراته السابقة لبناء المعنى المقصود، لذلكَ هي 

مين من المستويات الأقل نضجًا إلى الأكثر نضجًا.
ّ
 للناطقين بها وبغيرها. وهي مهارة تمتاز بالمرونة، تتغير طبيعة مهمتها لدى المتعل

سهم في فهم أفضل لتجارب الفرد الخاصة، ويُمكن أن تكو Ridway, 1994وهي شكل من أشكال الإدراك البشري )
ُ
ن وسيلة أساسيّة لاكتشاف (. ت

ات )
ّ
عد من أبرز مجالات النشاط الفكري في حياة الفرد والجماعة، ومن أهم مهارات 1992(. فيرى شحادة )Owusu-Acheaw, 2014الذ

ُ
( أنَّ القراءة ت

( أنَّ القراءة أداة Okeke, 2000ين أوكيكي )اكتساب المعرفة والثقافة، والاتصال لإنتاج العقل البشري، ومن أهم مؤشرات الرقي الاجتماعي والعلمي. فيُب

ا لا يُقدّر بثمن.
ً
م، ونشاط

ّ
 للتعل

يّة وحولها، ووسيلة بوتحظى مهارة القراءة بأهميّة كبيرة في أي برنامج لتعليم اللغة العربيّة لغير الناطقين بها، وهي وسيلة لفهم ما يُكتب عن اللغة العر 

م على مرّ العصور )شعيب، للاطلاع على التراث الفكري الذي خلفه 
ّ
سل

ُ
ها ماعون العلم والمعرفة وبواسطتها 2014العقل الم مون؛ لأنَّ

ّ
(. ويحتاجها المتعل

 (.2010يستطيعون امتلاك ناصيّة اللغة الهدف )التنقاري، 

مو اللغات رؤية الثقافات الأخرى واكتساب المزيد من 
ّ
ها وسيلفالقراءة هي النافذة التي يستطيع من خلالها متعل ة قويّة المعرفة العامة والمحدّدة. وإنَّ

م، وأحد أهم ة للتعلتطوير الكفاءة اللغويّة الثانية. ولها أهميّة بالغة في الدّراسة الأكاديميّة، والنجاح المهني، والتنمية الشخصيّة. فهي أداة أساسيّ 
ّ
ل

ها تمد Fry, 1997) المهارات في الحياة اليوميّة مين بالمعلومات التي تساعد على تنمية ميولهم وحل الكثير من مشكلاتهم ورفع مستوى فهمهم (. إذ إنَّ
ّ
المتعل

مين على الإعداد العلمي والتوافق الشخص ي والا 
ّ
جتماعي )لافي، للمسائل الاجتماعيّة، وإثارة روح النقد وتوفير فرص الاستمتاع والتسلية، وتساعد المتعل

2006) 

أنَّ القراءة عمليّة نفسيّة لغويّة،  (Goodman, 1994حول مفهوم القراءة تبعًا لأهميّتها في العمليّة التعليميّة فيرى جودمان ) وتتعدد آراء الباحثين

ها عمليّة تDemirel’e, 2003يبني القارئ فيها معنى من خلال تفاعله مع النّص الذي عبّر به كاتبه عن معنى ذهني لديه. ويعرّفها ديميريل ) حويل النّص ( بأنَّ

ها فن يعتمد على النظر، والاستبصار، وفهم المادة المقروءة، وتحليلها، وتفسيرها، ونقدها، 2006, 135) المكتوب إلى صوت ذي معنى. ويعرّفها مدكور  ( بأنَّ

ها عمليّة بناء المعنى من النّصوص المكتوبة   ,Anderson, Hiebert, Scott & Wilkinson)وتقويمها وحلّ المشكلات. ويتفق الباحثون في ميدان القراءة بأنَّ

1985.) 

 للأفكار والم
ً

عتقدات معتمدة يتضح مما سبق، أنّ القراءة عمليّة عقليّة بنائيّة نشطة معقّدة ومتطوّرة تزيد من قدرة المعرفة الإنسانيّة، وتعطي شكلا

 في ذلك على الخصائص البيولوجيّة والنفسيّة والفسيولوجيّة للفرد.
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زت على Pardede, 2008رديدي )ويبين با
ّ
: النظريّة التقليديّة أو المعالجة من أسفل إلى أعلى، التي رك

ً
( ثلاثة عناصر توضّح طبيعة القراءة؛ أولا

ا: الرؤية ة احالصفحة المكتوبة. ثانيًا: الرؤية المعرفيّة أو المعالجة من أعلى إلى أسفل، التي عززت دور المعرفة السابقة بالإضافة إلى ما في الصف
ً
لمكتوبة. ثالث

 القراءة. ءما وراء المعرفيّة، التي تستند إلى التفكير والحُكم الذي يقوم به القارئ عند فهمه للنّص، فتؤكد على مشاركة القارئ لتفكيره في أثنا

مين 
ّ
م اللغة العربيّة وتعليمها وبخاصة مهارة القراءة، أصبح من الضرورة تعليم المتعل

ّ
طريق تنميّة  التفكير المنطقيّ السليم. وذلك عنوللإرتقاء بتعل

لإنتقاء والتجديد اقدراتهم على كيفيّة التفكير في التفكير، وكيفيّة معالجة المعلومات للإفادة منها في مواقف الحياة المختلفة، حتى يكونوا قادرين على 

اتيّ، وكيفيّة البحث عن المعرفة من مصادرها والابتكار وممارسة مهارات التفكير وعمليّاته في مجالات الحياة المختلفة
ّ
م الذ

ّ
، وتنمية قدرتهم على التعل

 من أشكال الإدراك، وعمليّة التفكير العاليّة المستوى التي تقوم بتوجيه العمليّات المعرفيّ 2000)شهاب،  المختلفة
ً

 ة(. لذا يعد الوعي ما وراء المعرفي شكلا

(Wenden, 1998 فتعمل ما وراء المعر .) مين لعمليّات التفكير المختلفة، وتسمح لهم بتحمّل المسؤوليّة والتحكم في العمليّات
ّ
فة على تحسين اكتساب المتعل

مين التفكير في عمليّات تفكيرهم الخاص، فعمليّات ما و 
ّ
شِط للمعرفة، وتشجع المتعل

ّ
سهّل البناء الن

ُ
م، وت

ّ
اء المعرفة تساعد على ر المعرفيّة المرتبطة بالتعل

مين )السيد، تن
ّ
ستقل ومهارات اتخاذ القرار وحلّ المشكلات لدى المتعل

ُ
 (.2002مية التفكير الم

كاء والبناء المعرفي )
ّ
(. ونظرًا إلى أهميته تعددت آراء Borkowski, 1985والوعي ما وراء المعرفي من المفاهيم المهمّة في علم النفس، وعنصر مهم في الذ

ه القدرة على اتخاذ القرار، والتنظيم والاختيار للأشكال المتعددة من المعرفة Zimmerman, 1989، فيعرّفه زيمرمان )الباحثين والعلماء حول مفهومه
( أنَّ

ه معرفة الفرد هيكل وأداء النظام المعرفي الخاص به. ويعرّفه أزيفيدو  (Tunca & Alkın-Şahin, 2014لتحقيق الأهداف. ويعرّفه تونكا والكين شاهين ) بأنَّ

(Azevedo, 2009مهم، وتنظيم، ومراقبة إدراكهم وسلوكهم وفقًا لأهدافهم. وكا
ّ
ا واضحة لتعل

ً
مين أهداف

ّ
ه عمليّة بنّاءة يحدّد من خلالها المتعل آن  ن( بأنَّ

الإدراك لدينا(، وتنظيم )ما نعرفه عن  Knowledge of Cognitionبراون من المساهمين الأوائل في أدب ما وراء المعرفة، الذي اقترح معرفة الإدراك 

م ما وراء المعرفة  Regulation of Cognitionالإدراك 
ّ
)كيف يمكننا تنظيم أو السيطرة على الإدراك لدينا لأداء ش يء ما( كمبدأين أساسيين ومهمين لتعل

(Brown, 1987( فتبين جارنير .)Garner, 1987) :
ً

مهم  أنواع المعرفة التي تتضمنها معرفة الإدراك في: أولا
ّ
المعرفة التقريريّة: أي معرفة الأفراد بعمليّات تعل

م / معرفة ك
ّ
ا: اووعيهم بها / معرفة ماذا. ثانيًا: المعرفة الإجرائيّة: أي المعرفة بالاستراتيجيّات والإجراءات المناسبة لعمليّة التعل

ً
لمعرفة الشرطيّة: يف. ثالث

( أنّ تنظيم الإدراك يتضمّن Schraw & Dennison, 1994شراو ودينيسون ) / معرفة أين ومتى ولماذا. ويبيّنأي المعرفة التقويميّة لفعاليّة الاستراتيجيّات 

: مهارة التخطيط للمهمة، وتتضمّن هذه المهارة تحديد الأهداف، واختيار الاستراتيجيّات اللازمة، والإجراءات 
ً

إنجاز المهمّة، المرتبطة بالمهارات الآتيّة: أولا

اتيّة، مهارة تعني وعي الفرد لاستخدامه الاستراوتحديد ال
ّ
ب عليها والتنبؤ بالنتائج. ثانيًا: مهارة المراقبة الذ

ّ
يجيّات المختلفة تصعوبات الكامنة، وطرق التغل

اتي. وتشير إلى عمليّة تتضمّن المكونات المتع
ّ
م. وتعد هذه المهارة المكوّن الأساس ي لبرنامج التنظم الذ

ّ
وين سلوك الفرد ددة؛ الملاحظة، تدفي عمليّة التعل

ا: مهارة التقييم، 
ً
م، وعادة ما يصاحبها التسجيل لمعدلات تكرارها وشدّتها. ثالث

ّ
اتي. وهي انتباه مقصود لبعض جوانب سلوك المتعل

ّ
هي القدرة على و الذ

م.تحليل الأداء والاستراتيجيّات الفعّالة، وتقييم التقدّم في المهمّة وإنجاز الأهداف بعد 
ّ
 حدوث عمليّة التعل

( أنّ مهارات ما وراء المعرفة تتكون من ثلاثة عناصر متفاعلة، تمثلت في الآتي: متغيرات شخصيّة تتعلق بالطالب، وتشير Flavell, 1978يشير فلافل )

ونفسه(، أو  شخصيّة في ذات الطالب )بين الطالبإلى المعرفة والمعتقدات التي تتعلق به: كالجوانب الانفعاليّة، والإدراكيّة. ويمكن أن تكون المتغيرات ال

مه
ّ
، وتشير إلى أنَّ الطالب اتفاعليّة )علاقة الطالب مع الآخرين(، أو محيطيّة )ترتبط بعلاقة الطالب بالعالم المحيط به(. ومتغيرات تتعلق بالمهمّة المراد تعل

م شيئًا ما عن طبيعة المعلومات، وما يواجهه من تأثيرات وعوا
ّ
ئق، ليتمكن من الاستعانة بهذه المعلومات للتفاعل مع هذه العوائق. ومتغيرات تتعلق يتعل

بعها الطالب في التعامل مع هذه المهمة، وتشير إلى الاستراتيجيّات، والإجراءات المعرفيّة التي يستخدمها الط
ّ
 لب لإنجاز المهمّة.ابالاستراتيجيّة التي يت

م يشير إلى ا
ّ
(. وتتمثل Flavell, 1979) لمعرفة، ووعي المتعلمين بالاستراتيجيّات واستخدامها المحدد، والوقت المناسب لاستخدامهاوالوعي بعمليّة التعل

اتي، والتقييم بهدف 
ّ
اتي، والتصحيح الذ

ّ
 ,Steinbachلتقدّم )ااستراتيجيّات ما وراء المعرفة في التخطيط، وحلّ المشكلات، وفاعليّة المراقبة، والتقييم الذ

مين على ا(؛ بحيث تساعد القارئ على التفكير والتحقق من كيفيّة تقدّمه في أداء مهمّة إدراكيّة. فالوعي باستراتيجيّات ما وراء المعرفة يساعد 2010
ّ
لمتعل

ها معالجة عقليّة مخططة، وموجهة نحو المستقبل يمكن استخد جاز المهام المعرفيّة امها لإنتنظيم ومراقبة الاستراتيجيّات المعرفيّة، فيتم تعريفها على أنَّ

(Phakiti, 2003 ل المسؤوليّة م لهذه الاستراتيجيّات تساعده على استخدام مهاراته الخاصة في تطوير تعلم مُستقل يمكنه من تحمُّ
ّ
(. واستخدام المتعل

م في هذه الحالة يُصبح لديه وعي بما لا يعرفه، وما يجب أن يع
ّ
م؛ لأنَّ المتعل

ّ
اتيّة للتعل

ّ
م ويستطيع استخدام معارفه ومعتالذ

ّ
قداته رفه في أي موقف للتعل

م )الجندي وصادق، 
ّ
 (.365، 2001في تحويل الأفكار والمفاهيم إلى أشياء لها معنى، أي يُصبح لديه وعي وتحكم بعمليّة التعل

مين جراء استخدامهم لاس
ّ
ميّة، وأشار تراتيجيّات ما وراء المعرفة في العمليّة التعليوأورد كثير من التربويون العديد من الفوائد التي تنعكس على المتعل

( إلى الأهميّة التربويّة لاستخدام استراتيجيّات ما وراء المعرفة، وتمثلت في الآتي: معالجة المعلومات للإفادة منها في مواقف 2006) الشربيني والطناوي 

م على الإنتقا
ّ
ء والتجديد والابتكار. وممارسة مهارات التفكير وعمليّاته في مجالات الحياة المختلفة. وتحقيق الحياة المختلفة. وتنميّة القدرة لدى المتعل

اتي وكيفيّة البحث عن المعرفة من مصادرها المتنوعة. ومواجهة الكم المعرفيّ المتسارع والمدعّم تكنولوجيًا. وزيادة وعي 
ّ
م الذ

ّ
 التعل

ّ
مين بما يدرسونه المتعل



 حنين جوارنه، محمد الحوامدة        ...الوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات القراءة

142 

م من توليد الأفكار الإبداعيّة، والوعي بأساليب المعالجة الدماغيّة. ومساعدة المتعلمين على القيام بدور  في موقف معين )الوعي
ّ
بالمهمّة(. وتمكين المتعل

مين على التحكم في 
ّ
م. ومساعدة المتعل

ّ
هم وتحسين أساليبهم فكير تإيجابي وفعّال في جمع المعلومات وترتيبها ومتابعتها وتقييمها في أثناء قيامهم بعمليّة التعل

 في القراءة والدرس والاستذكار، وتحسين القدرة العامة على الاستيعاب لديهم.

مين لتمكين استيعابهم وفه
ّ
عد استراتيجيّات ما وراء المعرفة من أهم الاستراتيجيّات التي تعمل على تنمية التفكير، ومساعدة المتعل

ُ
هم للمحتوى موت

( أنَّ استراتيجيّات ما وراء المعرفة هي مجموعة من 2002(. مبيّنة الشروف)Grant, 1994ئ مُفكر مسؤول عن سلوكه )في أثناء القراءة، لإعداد قار 

م لضمان فاعليّة قراءته والمحافظة على استيعابه.
ّ
رق الإدراك التي يستخدمها المتعل

ُ
 التكتيكات الواعية أو ط

وراء المعرفة يساعد على تعزيز عمليّات التخطيط والمراقبة والتقييم، وبالتالي تنميّة مهارات التفكير تأسيسًا على ما سبق، إنَّ الوعي باستراتيجيّات ما 

مين لإنجاز مهامهم بدقة وإتقان. والقارئ الاستراتيجي لا بُد أن يكون على وع
ّ
قة ي بأنوزيادة الوعي بالعمليّات المعرفيّة وتحسين أداء المتعل

ّ
واع المعرفة المتعل

 لوعي ما وراء المعرفي، وقادرًا على توظيفها بفعاليّة في المواقف القرائيّة المحددة.بمفهوم ا

( لدى متعلمي اللغة الأجنبيّة أو MARSوتشير العديد من الدّراسات التي هدفت إلى الكشف عن درجة الوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات القراءة )

( Alhaqbani & Riazi, 2012في تحسين القرّاء المستقلين. ومن هذه الدّراسات التي أجراها الحقباني وريازي ) الثانية، وأهميّة الاستراتيجيّات وإسهامها

كونت عينة ت للتحقق من وعي طلاب جامعة الملك سعود في السعودية من استخدام استراتيجيّات القراءة عند قراءة النصوص الأكاديميّة باللغة العربيّة.

(، تراوحت أعمارهم ALIطالبًا من الذكور الناطقين بغير اللغة العربيّة الذين أتمّوا برنامج اللغة العربيّة المكثف في معهد اللغة العربيّة )( 122الدّراسة من )

جيّة حلّ ( أنَّ الطلبة ينظرون إلى استراتيSORSمن خلال استبيان ) سنة من مختلف الكليات. وأظهرت نتائج الدّراسة 25( سنة بمتوسط 38-18بين )

 من الاستراتيجيّات العالميّة والاستراتيجيّات الدّاعمة، وأظهرت النتائج أيضًا وجود علاقة 
ً
ها أكثر فائدة حصائيّة بين ذات دلالة إالمشكلات في القراءة أنَّ

اتي واستخدامهم الشامل للاستراتيجيّات، واستراتيجيّة ح
ّ
 العالميّة. لّ المشكلات، والاستراتيجيّاتقدرة الطلبة على القراءة العربية في التصنيف الذ

( دراسة هدفت إلى تعرُّف مدى توظيف استراتيجيّات الوعي ما وراء المعرفي للقراءة Pammua, Amirb & Mohd, 2014وأجرى بامو وأميرب ومحمد )

( طالبًا، ولتحقيق أهداف الدّراسة 40عينة الدّراسة من ) في تعليم اللغة الإنجليزيّة لدى الطلبة الأقل كفاءة في جامعة حسن الدين في إندونيسيا. تكونت

نت نتائج الدّراسة أنَّ استخدام استراتيجيّة حلّ المشكلات جاءت بدرجة MARSIاستخدم مقياس الوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات القراءة ) (. بيَّ

 ( بدرجة متوسطة.SUPجيّة الدعم )( واستراتيGLOB( يليها استراتيجيّة القراءة العالميّة )PROBمرتفعة )

 هدفت إلى الكشف عن العلاقة بين استراتيجيّة القراءة )(Nisbet & Huang, 2015وأجرت نيسبت وهوانغ 
ً
( وإتقان القراءة بين طلاب SORS( دراسة

؛ )( طالبًا وط241الجامعات للغة الإنجليزيّة لغة أجنبيّة في شمال غرب الصين. تكونت عينة الدّراسة من )
ً
، تراوحت أعمارهم 222( طالبًا و)19البة

ً
( طالبة

( وجود صلة بين استخدام استراتيجيّات 2002سنة. وكشفت نتائج الدّراسة باستخدام مقياس مسح لشكري وشوري ) 22( سنة بمتوسط 25-18بين)

 ل التفاعل بينهما.القراءة ونجاحها في التفاعل مع القراءة، مع ضرورة الحاجة في إجراء دراسات مُستقبليّة حو 

( MARS(( إلى تعرُّف مدى استخدام استراتيجيّات الوعي ما وراء المعرفي )Kocaman & Beşkardeşler, 2016وهدفت دراسة كوكامان وبيشكارديشلر )

( 122كيا. تكونت عينة الدّراسة من )( في جامعة ساكاريا بتر ELTوتحديد أنواع استراتيجيّات القراءة التي يستخدمها الطلبة في تدريس اللغة الإنجليزيّة )

 من طلبة الصف الأول إلى الصف الرابع. وأظهرت نتائج الدّراسة من خلال استخدام استبيان )
ً
( أنَّ طلبة الصف الرابع أكثرهم MARSIطالبًا وطالبة

اعمة الطلبة في استخدام استراتيجيّات القراءة الدّ  استخدامًا لاستراتيجيّات القراءة من بين الصفوف، وأظهرت النتائج أيضًا وجود اختلاف كبير بين

عزى إلى متغيّر الجنس.
ُ
 والعالميّة ت

ا دراسة المخلافي ) ( في تدريس قراءة MARS( فقد هدفت إلى تعرُّف مدى توظيف استراتيجيّات الوعي ما وراء المعرفي للقراءة )Al-Mekhlafi, 2018أمَّ

( طالبًا. 74ب المرحلة الإبتدائية والمتوسطة من المستوى الثالث في جامعة سلطنة عُمان. تكونت عينة الدّراسة من )اللغة الإنجليزيّة لغة أجنبيّة لدى طلا 

( لجمع البيانات إلى عدم وجود SORS، واستبيان استراتيجيّات القراءة الاستقصائيّة )(MARSI)وأظهرت نتائج الدّراسة من خلال استخدام استبيان 

مين من مختلف المستويات.فروق ذات دلالة إ
ّ
 حصائية في استخدام الأنواع المختلفة من استراتيجيّات القراءة بين المتعل

ها تباينت في أهدافها لكنها تشابهت في منهجيّة البحث المتّبعة؛ فجميعها اتبعت المنهج الوصفي. و  ستخدمة ابملاحظة الدّراسات السابقة نجد أنَّ
ُ
لأداة الم

(. ويُلحظ أنَّ جميع الدّراسات أجريت في بيئات مختلفة، والسمة المشتركة بينها هي إتقان MARSIراء المعرفي باستراتيجيّات القراءة )هي مقياس الوعي ما و 

م لغة أجنبيّة أو ثانية، وذلك من خلال توظيف استراتيجيّات الوعي ما وراء المعرفي للقراءة. وتمَّ الإفادة من الدّراسات السابقة
ّ
شة نتائج قفي منا تعل

 الدّراسة الحاليّة.

 مشكلة الدّراسة

مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها، فخير مُعينٍ لها هي الاستراتيجيّات القرائيّة التي تجعل عم
ّ
عد مهارة القراءة مهمّة لدى متعل

ُ
القراءة أكثر حيويّة،  ليّةت

م بكامل قدراتهم العقليّة لتطوير مهارات التفكير المعرفي والتفكير ما وراء الم
ّ
مين للتعل

ّ
حفّز دوافع المتعل

ُ
رتهم لتحقيق الهدف عرفي من خلال تنشيط ذاكوت
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( Afflerbach, Pearson & Paris, 2008القرائي، والتنبؤ بما في النّص المقروء من معانٍ للوصول إلى درجة الفهم. وهذا ما يؤكده أفليرباخ وبيرسون باريس )

مين على إعادة بناء المعنى من النّص المكتوب. وأشار اكسفورد وتشو من أنَّ استراتيجيّات القراءة عمليّات مقصودة وموجهة نحو الهدف لمساعدة الم
ّ
تعل

م اللغة وتعزيزها.Oxford, Cho, Leung & Kim, 2004وليونغ وكيم )
ّ
ا في عمليّة تعل  ( أنَّ لاستراتيجيّات القراءة تأثيرًا إيجابيًّ

ه يسهم على نحو أساس ي في تنميّة المهارات اللغويّة والإدراكيّة والاجتماعيّة )ويعد الوعي ما وراء المعرفي مفتاحًا لعمليّة القراءة وفهم المقروء؛ لأ   ,Iwaiنَّ

ا في العمليّة التعليميّة.Ditzel, 2010(. وترى ديتزل )2011  ( أنّ الوعي باستراتيجيّات القراءة ما وراء المعرفيّة يؤدي دورًا مهمًّ

مين وبمراجعة الدّراسات السابقة والأدب التربوي، يتبيَّ 
ّ
ن أنَّ استخدام استراتيجيّات الوعي ما وراء المعرفي للقراءة قد تؤثر في طريقة تفكير المتعل

مون الذين يمتلكون استراتيجيّات القراءة ما وراء المعرفيّة سيكونون منظمين في بناء معارفهم، 
ّ
قادرين على اختيار و لزيادة النمو المعرفي لديهم. فالمتعل

 اسبة لتحقيق أهدافهم القرائيّة.الاستراتيجيّة المن

( لدى MARSاءة )ر ونظرًا إلى أهمية مهارة القراءة، فإنَّ المشكلة الرئيسة للدّراسة تتمثل في الكشف عن درجة الوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات الق

 تي:متعلمي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها. وحاولت الدّراسة الحاليّة الإجابة عن السؤال الآ

مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها؟MARSما درجة الوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات القراءة ) -
ّ
 ( لدى متعل

 أهداف الدّراسة

مي اللغة العربيّة
ّ
يفها باستراتيجيّات القراءة ما وراء المعرفيّة ووقت استخدامها وتوظ الناطقين بغيرها تهدف الدّراسة الحاليّة إلى تعرُّف درجة وعي متعل

 في عمليّة القراءة، والتنبؤ باستخدامها.

 أهميّة الدّراسة

 تتمثل أهميّة الدّراسة فيما يلي:

مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها باستراتيجيّات القراءة ما ور  -
ّ
هارات اء المعرفيّة لممارساتهم لمتناولها موضوعًا مهمًا، وهو أهميّة وعي متعل

 التفكير، وتحسين أساليبهم في عمليّة القراءة.

م مهارة القراءة. -
ّ
مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها من الاهتمام بتعل

ّ
 تستمد الدّراسة الحاليّة أهميّتها من محاولتها توجيه متعل

ما وراء المعرفي باستراتيجيّات القراءة، وتسليط الضوء عليها من أجل تدريس إثراء الأدب التربوي بمزيد من المعلومات حول موضوع الوعي  -

 القراءة وفق أسس علميّة حديثة.

 التعريفات الاصطلاحيّة والإجرائيّة

م على معرفة تفكيره وردود أفعاله إزاء مشكلة مهمّة معينة ) -
ّ
 (.Nisbet & Shucksmith, 1986استراتيجيّات ما وراء المعرفة: قدرة الفرد المتعل

مون بهدف التذكر والفهم والتخطيط لإن
ّ
از مهامّهم جوتعرّف إجرائيًا: مجموعة الإجراءات والعمليّات الذهنيّة وأساليب التعلم التي يقوم بها المتعل

مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها وفق 
ّ
تراتيجيّات القراءة مقياس الوعي المعرفي لاسالتعليميّة. وتتحدّد في الدّراسة الحاليّة بالدرجة التي يحصل عليها متعل

(MARSI( الذي طوّره مختاري وديميتروف وريشارد )Mokhtari, Dimitrov & Reichard, 2018.المعدّ خصيصًا لهذا الغرض ،) 

 حدود الدّراسة ومحدداتها

 يمكن تعميم نتائج الدّراسة في ضوء الحدود والمحددات الآتية:

مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها في جامعة اليرموك في تخصص اللغة العربيّة وآدابها في الفصل الدراس يّ اقتصار عينة الدّراسة عل -
ّ
ى متعل

 .2020/2021الأول للعام الدّراس ي 

 & Mokhtari, Dimitrov)( الذي طوّره مختاري وديميتروف وريشارد )MARSIاعتماد هذه الدّراسة على مقياس الوعي ما وراء المعرفي ) -

Reichard, 2018. 

ستخدمة، ومدى تمثيل عيّنة الدّراسة لمجتمعها. -
ُ
 تتحدد نتائج الدّراسة بناءً على صدق وثبات الأدوات الم

 منهجية الدراسة وإجراءاتها

 لتحقيق أهداف الدّراسة ووفقًا لطبيعتها، استُخدمت المنهجيّة الآتيّة:

:
ا

ة منهج حلقة البحث: استُخدم أسلوب حلقة البحث التي تتضمن الخبراء والمختصين في مناهج اللغة العربيّة وأساليب تدريسها، واللغة العربيّ  أولا

ا بواسطة وسائل التواصل الاجت عي لتدور حول امللناطقين بغيرها، ومناهج اللغة الإنجليزيّة وأساليب تدريسها. وقد تمَّ تحديد محاور اللقاء إلكترونيًّ

 ,Mokhtari, Dimitrov & Reichard( الذي طوّره مختاري وديميتروف وريشارد )MARSIمقياس الوعي ما وراء المعرفي لاستراتيجيّات القراءة المنقحة )

ة الأصل مقارنة النسخة العربيّة بالنسخ(. ونتج عن ذلك ترجمة مقياس الوعي ما وراء المعرفي لاستراتيجيّات القراءة المنقحة إلى اللغة العربيّة، ثمّ 2018

 لإخراج المقياس بصورته الأوليّة.
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ا:  ةالمنهج الوصفيّ التحليليّ: وفيه يتمّ جمع المعلومات والبيانات، والعمل على تنظيمها، ومن ثم استخراج الاستنتاجات ذات المغزى بالنسب ثانيا

 للمشكلة أو الموضوع المطروح للدّراسة.

 مجتمع الدّراسة

مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها بمختلف مستوياتهم وجنسيّاتهم في تخصص اللغة العربيّة وآدابها
ّ
ي كليّة ف تكون مجتمع الدّراسة من جميع متعل

، منهم 147، والبالغ عددهم )2020/2021الآداب بجامعة اليرموك، خلال الفصل الدّراس ي الأول من العام الدّراس ي 
ً
( 89( متعلمًا و)58)( متعلمًا ومتعلمة

ا عيّنة الدّراسة فقد تكونت من ) . أمَّ
ً
، منهم )81متعلمة

ً
 اختيروا بالطريقة العشوائيّة، و 44( متعلمًا و)37( متعلمًا ومتعلمة

ً
( من %55.1بنسبة )( متعلمة

 المجتمع الأصلي للدّراسة.

 أداة الدّراسة

 ,Mokhtariمختاري وديميتروف وريشارد ) (، الذي طوّرهMARSIالمعرفي للقراءة المنقحة ) مقياس الوعي ما وراء لتحقيق أهداف الدّراسة، تمَّ ترجمة

Dimitrov & Reichard, 2018،) ( ف المقياس بصيغته النهائيّة من
ّ
( فقرة موزعة على ثلاث استراتيجيّات وفق الآتي: استراتيجيّات القراءة العالمية 15وتأل

 (.10، 8، 6، 4، 2)الفقرات  (، واستراتيجيّات القراءة الداعمة15، 14، 11، 9، 7تيجيّات حلّ المشكلات )الفقرات (، واسترا13، 12، 5، 3، 1)الفقرات 

(. 5وقد جرى استخدام مقياس خماس ي التدريج، إذ حدّدت خمسة مستويات على النحو الآتي: )أعرفها جيدًا، وأستخدمها عند القراءة، وأعطيت )

(. سمعت بها ولا أعرف معناها، وأعطيت 3(. سمعت بها وأعرف معناها، وأعطيت )4أستخدمها؟ ومتى أستخدمها؟ وأعطيت، )أعرفها، وأحدّد: كيف 

 ( درجة منخفضة.1( درجة مرتفعة، وتمثل الدّرجة )5((. وللإجابة عن تلك الفقرات، إذ تمثل الدّرجة )1(. نادرًا ما سمعت بها، وأعطيت )2)

 صدق أداة الدّراسة

للمقياس، عُرض المقياس على مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة والاختصاص من أعضاء هيئة التدريس الظاهري ق من صدق المحتوى للتحق

في ربيّة وآدابها عفي مناهج اللغة العربيّة وأساليب تدريسها، واللغة العربيّة للناطقين بغيرها، ومناهج اللغة الإنجليزيّة وأساليب تدريسها، واللغة ال

لب إليهم الحكم على مدى تمثيل مفرد
ُ
ت المقياس التي االجامعات الأردنيّة وغير الأردنيّة، وتزويدهم بهدف المقياس، والمفردات التي يؤمل أن يقيسها، وط

ية للفقرات والأخذ بكافة ( تقريبا، وتمَّ القيام بتعديل الصياغة اللغو %80جاء لقياسها، فأجروا بعض التعديلات على ألفاظ بعض الفقرات ما نسبته )

 ملاحظاتهم.

 ثبات أداة الدّراسة

(، وحساب معامل الاتساق Test-Retestللتحقق من ثبات المقياس، تمَّ إيجاد معامل الثبات من خلال طريقة تطبيق المقياس وإعادة تطبيقه )

التناسق في إجابات أفراد عينة الدّراسة على الفقرات  لقياس مدى (Cronbach–Alpha)الداخلي للفقرات باستخدام طريقة معادلة كرونباخ ألفا 

 للتأكد من ثباته. وعليه، إنَّ 30الموجودة في المقياس. وتمَّ تطبيق مقياس الدّراسة على مجموعة من خارج عينة الدّراسة مكوّنة من )
ً
( متعلمًا ومتعلمة

(، وبلغ معامل الاتساق الداخلي للمقياس ككل 0.810 –0.758تراوحت بين ) قيم معامل الاتساق الداخلي لمجالات المقياس باستخدام كرونباخ ألفا

(، وبلغ معامل ثبات إعادة الاختبار 0.581 –0.485(. في حين تراوحت قيم معاملات الثبات لمجالات المقياس باستخدام طريقة إعادة الاختبار بين )0.885)

 غراض الدراسة الحالية، في ضوء ما أشارت إليه الدراسات السابقة.(. وتعد جميع هذه القيم مناسبة لأ 0.614للمقياس ككل )

 معيار التصحيح للمقياس

مة لكل فقرة من فقرات المقياس، وتعطى كل استجابة درجة وفق وزن مدرج وفق نظام ليكرت )
ّ
م/ المتعل

ّ
( الخماس ي؛ بحيث Likertيستجيب المتعل

ه الخمس )أعرفها جيدًا، وأستخدمها عند القراءة. أعرفها، وأحدّد: كيف أستخدمها؟ ومتى تعطى كل فقرة من فقراته درجة واحدة من بين درجات

ا المعيار لعَدُّ 2،1، 3، 4، 5أستخدمها؟. سمعت بها وأعرف معناها. سمعت بها ولا أعرف معناها. نادرًا ما سمعت بها(، وتمثل رقميًا ) ( على الترتيب. أمَّ

مين بدرجة مرتفعة، أو متوسطة، أو منخفضة، بناءً على المتوسطات الحسابيّة لكل فقرة، فقد عُدّت الفقرات تشكل مستوى الإدراك لدى ا
ّ
لمتعل

ا المتوسطات بين 3.67-2.34( لتمثل مستوى مرتفعًا من الإدراك، والمتوسطات بين )3.67المتوسطات )أكبر من  ا من الإدراك، أمَّ
ً
( لتمثل مستوى متوسط

 فضًا من الإدراك.( لتمثل مستوى منخ1-2.33)

 المعالجات الإحصائيّة

تمَّ حساب المتوسطات الحسابيّة، (؛ حيث SPSSتمت المعالجات الإحصائيّة لبيانات الدّراسة باستخدام الرزمة الإحصائيّة للعلوم الاجتماعيّة )

تبوالانحرافات المعياريّة  مي اللغة العربيّة الناطقين MARSIات القراءة )لفقرات مقياس الوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّ  والتقدير، والرُّ
ّ
( لدى متعل

 بغيرها.

 نتائج الدّراسة ومناقشتها

مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها؟ ". MARSما درجة الوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات القراءة )للإجابة عن سؤال الدّراسة " 
ّ
( لدى متعل
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تب، والتقييم لدرجة الوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات القراءة ) مي MARSاستُخرجت المتوسطات الحسابيّة، والانحرافات المعياريّة، والرُّ
ّ
( لدى متعل

ن في الجدول )  (.1اللغة العربيّة الناطقين بغيرها على نحو عام، ولكل استراتيجيّة على حدة. وذلك كما هو مُبيَّ

 

افات المعيّارية لاستراتيجيّات القراءة ما وراء المعرفيّة  (1الجدول )  المتوسطات الحسابيّة والانحر

مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها
ّ
 لدى متعل

 الدرجة الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي الاستراتيجيّات الرتبة الرقم

 مرتفعة 0.92 3.75 استراتيجيّات حلّ المشكلات 1 2

 متوسطة 0.86 3.67 استراتيجيّات القراءة الداعمة 2 3

 متوسطة 0.78 3.41 استراتيجيّات القراءة العالميّة 3 1

ي  
ّ

 متوسطة 0.77 3.61 المتوسط الحسابي الكل

 

ن من الجدول ) مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها جاءت MARS( أنَّ درجة الوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات القراءة )1يتبيَّ
ّ
، متوسطة( لدى متعل

(. وقد جاءت استراتيجيّات حلّ المشكلات في المرتبة الأولى ضمن درجة تقييم مرتفعة، وبمتوسط 0.77( وانحراف معياري )3.61وبمتوسط حسابي )

ا استراتيجيّات القراءة الداعم0.92(، وانحراف معياري )3.75حسابي ) ، وبمتوسط حسابي متوسطةة جاءت في المرتبة الثانية ضمن درجة تقييم (. أمَّ

(، 3.41(. في حين جاءت استراتيجيّات القراءة العالمية في الدرجة الثالثة ضمن درجة تقييم متوسطة، وبمتوسط حسابي )0.86(، وانحراف معياري )3.67)

 (.0.78وانحراف معياري )

تب، ودرجة التقييم على درجة الوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات القراءة كما استُخرجت المتوسطات الحسابيّة،  والانحرافات المعياريّة، والرُّ

(MARS:لدى متعلمي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها لكل مجال من المجالات، وفق الآتي ) 

: مجال استراتيجيّات القراءة العالمية
ا

 أولا

تب، ودرجة التقييم لكلّ فقرة من فقرات استراتيجيّات القراءة العالمي ، وكانت النتائج ةاستُخرجت المتوسطات الحسابيّة، والانحرافات المعياريّة، والرُّ

نة في الجدول )  (.2كما هي مُبيَّ

 

افات المعياريّة لفقرات استراتيجيّات القراءة  (2الجدول )  العالميةالمتوسطات الحسابيّة والانحر

 الدرجة الرتبة الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي الفقرة الرقم

مها 13 ة، وأقيِّ
 متوسطة 1 1.15 3.53 أصل المعلوماتِ التي قرأتها بفعاليَّ

 متوسطة 2 1.29 3.51 أتأكد من محتوى النّص ليتناسب وهدفي من القراءة 5

12 
 
ً
ن لبيا -والمائلةمثل الخطوط العريضة -أستخدم وسائلَ مساعدة

ة  المعلومات المهمَّ
 متوسطة 3 1.20 3.43

 متوسطة 4 1.15 3.36 أستطلع النصَّ لمعرفته قبل قراءته 3

 عندما أقرأ 1
ٌ
 متوسطة 5 1.26 3.25 في ذهني هدف

 متوسطة 0.78 3.41 المتوسط الحسابي الكلي

 

ن من الجدول ) متوسطة لجميع ( بدرجة تقييم 3.53 – 3.25( أنَّ قيم المتوسطات الحسابيّة لاستراتيجيّات القراءة العالمية قد تراوحت ما بين )2يتبيَّ

 (.0.78( والانحراف المعياري )3.41. والمجال ككل جاء بدرجة تقييم متوسطة، فقد كان المتوسط الحسابي )الفقرات

مها " بمتوسط حسابي )13رتبة الأولى الفقرة )وقد جاءت في الم ة، وأقيِّ
(، وبدرجة تقييم 3.53( التي تنصُّ على " أصل المعلوماتِ التي قرأتها بفعاليَّ

بدرجة (، و 3.51" في المرتبة الثانية، وبمتوسط حسابي ) أتأكد من محتوى النّص ليتناسب وهدفي من القراءة( التي تنص على " 5. وجاءت الفقرة )متوسطة

 عندما أقرأ " في المرتبة الأخيرة، وبمتوسط حسابي )1. في حين جاءت الفقرة )متوسطةتقييم 
ٌ
 (، وبدرجة تقييم3.25( التي تنصُّ على " في ذهني هدف

 .متوسطة

ا: مجال استراتيجيّات حلّ المشكلات  ثانيا

تب، ودرج  ة التقييم لكلّ فقرة من فقرات استراتيجيّات حلّ المشكلات، وكانت النتائجاستُخرجت المتوسطات الحسابيّة، والانحرافات المعياريّة، والرُّ

نة في الجدول )  (.3كما هي مُبيَّ
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افات المعياريّة لفقرات استراتيجيّات حلّ المشكلات (3الجدول )  المتوسطات الحسابيّة والانحر

 الدرجة الرتبة الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي الفقرة الرقم

 مرتفعة 1 1.18 4.07 أعيد القراءة لأتأكد من فهمي لما قرأت 14

 مرتفعة 2 1.19 3.70 أضبط سرعتي في القراءة مرفقًا لما أقرأ 9

 متوسطة 4 1.24 3.67 أتوقف بين فينة وأخرى للتفكير بما قرأت 11

خمّن معنى الكلمات أو العبارات غير المعروف 15
ُ
 متوسطة 3 1.20 3.67 أ

ني قد ضللت الطريقأعود إلى  7
ّ
 متوسطة 5 1.28 3.65 مساري إذا شعرت أن

 مرتفعة 0.92 3.75 المتوسط الحسابي الكلي

 

( بدرجة تقييم )متوسطة إلى مرتفعة( 4.07 – 3.56( أنَّ المتوسطات الحسابية لاستراتيجيّات حلّ المشكلات قد تراوحت ما بين )3يتبيّن من الجدول )

 (.0.92( والانحراف المعياري )3.75المجال ككل جاء بدرجة تقييم مرتفعة، فقد كان المتوسط الحسابي )لجميع الفقرات. أمّا 

(، وبدرجة تقييم مرتفعة. 4.07( التي تنص على " أعيد القراءة لأتأكد من فهمي لما قرأت " بمتوسط حسابي )14وقد جاءت في المرتبة الأولى الفقرة )

(، وبدرجة تقييم مرتفعة. في حين 3.70ى " أضبط سرعتي في القراءة مرفقًا لما أقرأ" في المرتبة الثانية، وبمتوسط حسابي )( التي تنص عل9وجاءت الفقرة )

ني قد ضللت الطريق " في المرتبة الأخيرة، وبمتوسط حسابي )7جاءت الفقرة )
ّ
(، وبدرجة تقييم 3.65( التي تنص على " أعود إلى مساري إذا شعرت أن

 .متوسطة

ا: مجال استراتيجيّات القراءة الداعمةثا
ا
 لث

تب، ودرجة التقييم لكلّ فقرة من فقرات استراتيجيّات القراءة الداعمة وكانت  ،استُخرجت المتوسطات الحسابيّة، والانحرافات المعياريّة، والرُّ

ن في الجدول )  (.4النتائج كما هو مُبيَّ

افات الم (4الجدول )  عياريّة لفقرات استراتيجيّات القراءة الداعمةالمتوسطات الحسابيّة والانحر

 الدرجة الرتبة الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي الفقرة الرقم

ة  10  مرتفعة 1 1.18 4.01 لدعم قراءتي -مثل القواميس-أستخدم موادَّ مرجعيَّ

ة في النصّ  8 ا أو دائرة على المعلومات المهمَّ
ًّ
 مرتفعة 2 1.38 3.68 أضع خط

 متوسطة 3 1.09 3.64 أسجل ملاحظاتٍ في أثناء القراءة 2

 متوسطة 4 1.32 3.52 أقرأ بصوت مرتفع لأفهم ما أقرأ 4

 متوسطة 5 1.25 3.49 أناقش مع الآخرين ما قرأته؛ لأتأكد من فهمي له 6

 متوسطة 0.86 3.67 المتوسط الحسابي الكلي للمجال

 

ن من الجدول ) (، وبدرجة تقييم ما بين )متوسطة 4.01 – 3.49الحسابيّة لاستراتيجيّات القراءة الداعمة قد تراوحت ما بين )( أنَّ المتوسطات 4يتبيَّ

 (.0.86( والانحراف المعياري )3.67إلى مرتفعة( لجميع الفقرات. أمّا المجال ككل جاء بدرجة تقييم متوسطة، فقد كان المتوسط الحسابي )

ة 10رة )وقد جاءت في المرتبة الأولى الفق (، وبدرجة 4.01لدعم قراءتي " بمتوسط حسابي ) -مثل القواميس-( التي تنص على " أستخدم موادَّ مرجعيَّ

ة في النصّ " في المرتبة الثانية، وبمتوسط حسابي )8تقييم مرتفعة. وجاءت الفقرة ) ا أو دائرة على المعلومات المهمَّ
ًّ
(، 3.68( التي تنص على " أضع خط

( التي تنص على " أناقش مع الآخرين ما قرأته؛ لأتأكد من فهمي له " في المرتبة الأخيرة، وبمتوسط حسابي 6. في حين جاءت الفقرة )مرتفعة وبدرجة تقييم

 (، وبدرجة تقييم متوسطة.3.49)

مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها على دراية باستراتيجيّات ما وراء الم
ّ
م  عرفة القرائيّة، ويمتلكون الثقة بالنفسمن هنا يُمكن القول، أنَّ متعل

ّ
لتعل

ها أكثر فائدة، يليها استراتيجيّ  القراءة الدّاعمة ثمّ  اتاللغة العربيّة، فكان لاستخدام استراتيجيّات حلّ المشكلات أعلى من غيرها من الاستراتيجيّات بعَدُّ

مين أ
ّ
كثر فاعليّة لتحقيق أهدافهم التعليميّة من خلال توظيف استراتيجيّات القراءة ما وراء استراتيجيّات القراءة العالميّة. وهذا يشير إلى أنّ المتعل

د بينتريش )
ّ
م Pintrich, 2002المعرفيّة في عمليّة القراءة الخاصة بهم وبالتالي بناء المعنى من النّص لتحقيق الهدف القرائي. فيؤك

ّ
( أنّ الوعي بعمليّة التعل

مين بالاستراتيجيّات، واستخدامها المحدد، والوقت المناسب لاستخدامها.يشير إلى المعرفة، ووعي الم
ّ
 تعل

ة الملاحظة، وتطوي
ّ
مين على التأمل، ودق

ّ
آليّة البحث عن  رفالوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات القراءة يُسهم على نحو إيجابي في تنميّة قدرة المتعل

ها، وتحليلها ثمّ تقييمها، بالتالي تنميّة مهارات التفكير العليا لديهم في معالجة النصوص وتحسين قدراتهم المعلومات والمعارف المتنوعة، وجمعها، وتنظيم

مين على استخدام استراتيجيّات الو 
ّ
ي ما وراء عالقرائيّة، وتنشيط معارفهم السابقة حول موضوع معيّن لتحقيق الهدف القرائي. لذا يجب تحفيز المتعل
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مر في أثناء عمليّة القراءة؛ بحيث تجعل عمليّة القراءة عمليّة أكثر حيويّة، بوصفها عمليّة بنائيّة متطورة تزيد من قدرة المعرفة المعرفي على نحو مست

اتي يُسهم في تحسين اFlavell, 1981الإنسانيّة. فيرى فلافل )
ّ
اتي والتقييم الذ

ّ
ين لقرّا( أنّ تنفيذ الاستراتيجيّات ما وراء المعرفيّة مثل الوعي الذ

ّ
ء المستقل

مهم، ومتى وكيفيّة توظيف الاستراتيجيّات في أثناء القراءة.
ّ
 الذين يمكنهم التحكم في تعل

 Kocaman & Beşkardeşler, 2016 ; Pammua, Amirb & Mohd, 2014; Alhaqbaniوتتفق نتائج هذه الدّراسة مع ما أظهرته نتائج دراسة كل من )

& Riazi, 2012 دالة إحصائيًا في استخدام استراتيجيّات ما وراء المعرفة القرائيّة، لكنها مختلفة في ترتيب استخدامها: أولها استراتيجيّات (، بوجود علاقة

 ,Al-Mekhlafi) حلّ المشكلات تليها الاستراتيجيّات الداعمة ثمّ الاستراتيجيّات العالميّة. في حين تختلف نتائج هذه الدراسة عن نتائج دراسة المخلفي

 ( التي بيّنت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة في استخدام الأنواع المختلفة من استراتيجيّات القراءة.2018

 

 التوصيات:

ه يمكن التقدّم بالتوصيات الآتية:  في ضوء النتائج التي تمَّ التوصّل إليها، فإنَّ

 المتعلمين بأهميّة هذه الاستراتيجيّات وتوظيفها في تعلم اللغة.دعوة معلمي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها إلى ضرورة تنميّة وعي  -

مي اللغة العربيّة الناط -
ّ
ين بغيرها، قتزويد مدرس ي اللغة العربيّة بمقياس الوعي ما وراء المعرفي لاستراتيجيّات القراءة المنقحة لقياس قدرة متعل

مين لاستراتيجيّات القراءة لتحقيق أهدافهم القرائيّة. وتطبيقه ثلاث مرّات خلال الفصل الدّراس ي؛ بهدف مراقبة التقدم
ّ
 في وعي استخدام المتعل

ق بالوعي ما وراء المعرفي باستراتيجيّات القراء -
ّ
مي اللغة العربيّة الناطقين بغيرها، وتتعل

ّ
 .ةإجراء المزيد من الدراسات التي تخص متعل

 

 

 المصادر والمراجع

 

م اللغة الثانية: مهارة القراءة العربيّ (. استراتيجيّا2010. )ص.التنقاري، 
ّ
 .140-10، 9، جامعة أفريقيا العالميّة. ة نموذجًا. معهد اللغة العربيّةت تعل

 (. فعاليّة استخدام استراتيجيّات ما وراء المعرفة في تحصيل العلوم وتنميّة التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ذوي 2001. )موصادق،  أ.الجندي، 

 ، كلية التربية، جامعة عين شمس.للمواطنة المؤتمر العلمي الخامس للتربية العلميةفي السعات العقليّة المختلفة. 

 .. اللجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوماللغة: طبيعتها وظائفها وخصائصها(. 2001. )مدراوشة، 

 .57-14، 77،دراسات في المناهج وطرق التدريس(. تنمية بعض مهارات ما وراء المعرفة لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية بسوهاج. 2002. )أالسيد، 

 القاهرة. .راسيّة عن مهرجان القراءة للجميعجتمع جديد. الحلقة الدّ قارئ جديد لم(. 1992. )حشحاده، 

ة والتطبيق(. 2006. )عوالطناوي،  ف.الشربيني،   . مصر: المكتبة العصرية للنشر والتوزيع.استراتيجيّات ما وراء المعرفة بين النظريّ

سالة ماجستير ر  الاستيعاب القرائي لطالبات الصف العاشر الأساس ي في مديرية تربية الرصيفة.أثر استخدام استراتيجيّات ما وراء المعرفة على (. 2002. )زالشروف، 

 غير منشورة، جامعة اليرموك، الأردن.

جامعة أفريقيا  .بيّةاللغة العر ة أنموذجًا. معهد (. استخدام استراتيجيّة التدريس التبادلي في تعليم المهارات اللغويّة للناطقين بغير العربيّة: مهارة القراء2014. )أ شعيب،

 .158-115، 17العالميّة، 

صف الثالث ل(. أثر استراتيجيات الوعي ما وراء المعرفة في تحصيل العلوم وتنمية مهارات عمليات العلم التكاملية والتفكير الابتكاري لدى تلاميذ ا2000)م. شهاب، 

 .40-1(، 4)3، مجلة التربية العلميةالإعدادي. 

 .66-21، 4، أبحاث معرفيّة(. تعليم اللغة العربيّة وثقافتها للأجانب: رؤية لسانيّة. 2014) .معلوي، 

 (. القاهرة: عالم الكتب.1)ط. القراءة وتنمية التفكير(. 2006. )سلافي، 

 . القاهرة: دار الفكر العربي.تدريس فنون اللغة العربية(. 2006. )عمدكور، 
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