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Abstract     

Objectives: The study aims to develop units of study using the Klausmayer and 

Milrotenson models and test their effectiveness in developing linguistic concepts among 

seventh-grade female students in Jordan. 
Methods: The sample of the study consisted of (56) seventh-grade female students in 

Jordan in two sections. They were distributed randomly and divided into two groups, 

namely a control group with (28) students and an experimental group with (28) students. 

The linguistic concepts test was used as the research tool to collect the data for the study. 

The highest score for the test was (40) and the lowest score was (0). The data were 

analyzed using arithmetic means and standard deviations, in addition to the analysis of 

variance associated with ANCOVA and MANCOVA. 
Results: The results of the study indicated that there were statistically significant differences 

between the mean scores of the students of the experimental group who were taught the 

developed study units using the Klausmayer and Miller-Tenson models (23.60± 0.881) and 

the students of the control group who were taught in the traditional way (22.83 ± 0.841). 

Conclusions: The study units developed using the Klausmayer and Millerotson models 

are more effective than the traditional method in developing female students' linguistic 

concepts. Accordingly, the study recommends training teachers of the Arabic language to 

use the combined Klosemeyer and Miller-Tenson models in teaching the language 

branches of grammar, literature, and rhetoric. 

Keywords: Developing units of study, Klausmayer and Millerotson models, Linguistic 

concepts, Seventh grade, Jordan. 

 
ة باستخدام أنموذجي كلوزماير وميلر   تنسون واختبار فاعليته -تطوير وحدات دراسيَّ

ة لدى طالبات الصف السابع الأساس ي في الأردن وِيَّ
َ
غ
ُّ
 في تنمية المفاهيم الل

 ، طه علي حسين الدليمي*عروبة محمد حامد الشهوان

ةالعلوم اجامعة  ،كلية العلوم التربوية  ،التدريسقسم المناهج و  ة العالميَّ  ، الأردن.لإسلاميَّ

ـص
ّ
 ملخ

ة باستخدام أنموذجي كلوزماير وميلر  هدفت الدراسة إلى تطوير: الأهداف ار فاعليته في تنمية تنسون واختب -وحدات دراسيَّ

ة لدى طالبات الصف السابع الأساس ي في الأردن. وِيَّ
َ
غ
ُّ
 المفاهيم الل

ة نت عينة الدراسة من ): المنهجيَّ ا ( 56تكوَّ ِعوا عشوائيًّ
طالبة من طالبات الصف السابع الأساس ي في الأردن في شعبتين، وُز 

ت إحداهُما مجموعة ضابطة ) ة )28بحيث عُدَّ ( طالبة. تم استخدام اختبارُ المفاهيم 28( طالبة والأخرى مجموعة تجريبيَّ

 لجمع بيانات الدراسة؛ وكانت أعلى علامة للا 
ً
ة  بحثيَّ

ً
ة أداة وِيَّ

َ
غ
ُّ
تحليل  وجرى ( درجة وأقل علامة )صفر(. 40ختبار )الل

ة، إضافة إلى تحليل التباين المصاحب  ة، والانحرافات المعياريَّ  ANCOVA andالبيانات باستخدام المتوسطات الحسابيَّ

MANCOVA. 

ة بين متوسط علامات طالبات المجموع: النتائج ة اللواأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائيَّ تي ة التجريبيَّ

نموذجي كلوزماير وميلر 
ُ
رة باستخدام أ ة المطوَّ ( وطالبات 0.881± 23.60تنسون ) –جرى تدريسهنَّ الوحدات الدراسيَّ

ة )  (.0.841±22.83المجموعة الضابطة اللواتي جرى تدريسهنَّ بالطريقة الاعتياديَّ

رة باستخدامالخلاصة ة المطوَّ ة  تنسون أكثرُ  -أنموذجي كلوزماير وميلر  : إنَّ الوحدات الدراسيَّ ة من الطريقة الاعتياديَّ فاعليَّ

 
ُ
ة على استخدام أ غة العربيَّ

ُّ
مي الل ِ

 
ة لدى الطالبات. وعليه، فتوص ي الدراسة بتدريب معل وِيَّ

َ
غ
ُّ
نموذجي في تنمية المفاهيم الل

غة من قواعد و ت -كلوزماير وميلر 
ُّ
 أدب وبلاغة.نسون المدمجين في تدريس فروع الل

ة، أنموذجا كلوزماير وميلر  :الكلمات الدالة ة، الصف السابع، الأردن. -تطوير وحدات دراسيَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
 تنسون، المفاهيم الل
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 المقدمة:

عَدُّ المفاهيم وأساليب تدريسها من أهم الموضوعات التي نالت اهتمام التربويين والمشتغلين في الميدان المعرفي، وقد تزايد
ُ
هذا الاهتمام في الآونة  ت

ة، وأثبتت  ة؛ إذ ازدادت البحوث الهادفة إلى تحسين التعليم والمناهج الدراسيَّ ر المتسارع في البيئة المعرفيَّ نتائج بعض الدراسات أن الأخيرة نتيجة للتطوُّ

ة. ة والتربويَّ  استراتيجيات التعليم تضمن تحقيق الأهداف التعليميَّ

ة مرورًا بما يستخدمون في عمليات التفكير والتفاعلات للمفاهيم ويكتسب الأفراد المفاه يم بناءً على ما يحملون من أنماط النضج وخبرات عقليَّ

 واحدة، وهنا يت
ً
ة مين على تجميع أمثلة متعددة للمفهوم والاستجابة لها مرَّ ِ

 
ة، ويهدف تدريس المفاهيم إلى مساعدة المتعل مين الاجتماعيَّ ِ

 
حقق للمتعل

طلبة دامها في تصنيف الأمثلة إلى عنصر أو عناصر تنتمي لذلك المفهوم )أمثلة(، وأخرى لا تنتمي إليه )الأمثلة(، وأصبح من الضروري تعليم الاستخ

ة، وذلك بالاستغناء عن الاعتماد على الحقائق والمعلومات، وحفظها واسترجاعها، واستبدالها بالمبادئ والنظريات  وِيَّ
َ
غ
ُّ
ز على دور االمفاهيم الل ِ

 
لتي ترك

مين على فهم أنفسهم والمجتمع الذي ينتمون إليه، فالمفاه ِ
 
ة إلى سلوكات تساعد المتعل وِيَّ

َ
غ
ُّ
لَ المفاهيم الل م؛ لكي تتحوَّ ِ

 
ماتِ والخصائصَ المتعل ِ

يم تمثلُ الس 

دة. )خلف وحسون،  ِ
 (2019المشتركة بين العديد من المعارف والمواقف المتعد 

 
َ
ف ة مباشرة، بل من الفعل على تلك Pillas, 2016) سبيلا وَعَرَّ شتَقُّ من خصائص الأشياء الإدراكيَّ

ُ
ة التي لا ت ( المفهوم بأنه أحد الإجراءات الفكريَّ

 الأشياء أو بوساطتها.

هُ وَ 
َ
ف فات،2020فرج ) عَرَّ هُ حميد ) ( بأنه تمثيل أو فكرة للعنصر المشترك الذي يمكن أن نميز به بين المجموعات أو المصنَّ

َ
ف ( بأنه حالة 2017وَعَرَّ

 ِ
 متعد 

َ
ن في مواقف نُ من تفاعل الخبرات، وتميز العناصر والخصائص المشتركة والعلاقة لش يء معيَّ ة تتكوَّ ة أو عقليَّ ة أو نفسيَّ دةٍ يساعد على علميَّ

 أخرى.
َ
 التصنيف والتوظيف في مواقف

ة تعريفاتٍ متع وِيَّ
َ
غ
ُّ
تِ المفاهيمُ الل

َ
ِف
فها علي )وَعُر  ؛ فقد عَرَّ

ً
دة ِ

غة 2018د 
ُّ
نُ لدى الفرد عند التعامل بمفردات الل ة التي تتكوَّ ( بأنه الصورة الذهنيَّ

ا يؤدي إلى تنظيم المفردات وتصنيفها وترتيبها بطريقة صحيحة، اعتمادًا على الخصائص المشتركة التي تميز مجموعة من الم فردات أو وتراكيبها؛ مم 

فها المومني )التراكيب عن غيره ة أو الأشياء أو الأسماء عن بعضها وترسم 2017ا. وَعَرَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
 الل

َ
ة التي تميز الأحداث مات الجوهريَّ ِ

( بأنها الخصائص والس 

ة لمنطوق الش يء.  صورة ذهنيَّ

ة أو تعميم أو استجابة لمجموعة مشت ر ذهني أو صورة عقليَّ ركة من الخصائص والصفات المتشابهة أو اتفقت التعريفات على أنَّ المفهوم هو تصوُّ

رَ البعض عنه بأنه المعنى الذي تمثله الكلمة أو العبارات، أو هو عبارة عن ر  موز أو صور تجريد مجموعة من الخصائص التي تميزه عن غيره، كما عَبَّ

 المفوم بأنهحوافز ومثيرات يُستَدَلُّ على المفهوم من خلالها. ومن خلال استعراض تعريفات المفهوم الس
ُ
ِف

عَر 
ُ
ة التي  ابقة فإنَّ الباحثة ت الصورة الذهنيَّ

ة. نُ من اسم ودلالة لفظيَّ ة، ويتكوَّ  ترتبط بالألفاظ من كلمات أو عبارات أو عمليات علميَّ

غة وتعليمها، والتركيز عليها يساعد على فهم الما
ُّ
م الل

ُّ
ة في تعل ة هي القاعدة الأساسيَّ وِيَّ

َ
غ
ُّ
ة فهمًا واضحًا وسليمًا، ويسهم في فهم والمفاهيم الل دة العلميَّ

غة ومفاهيمها، فبال
ُّ
 عبرَ الل

 
دة للحياة إلا ِ

لُ الأفكار؛ المصطلحات والرموز، وتصنيفها والتمييز فيما بينها. ولا يمكن إعداد الطالب بطريقة جي 
َّ
ك
َ
ش

ُ
غة ت

ُّ
ل

بُ الإحاطة بالمهارات والمعارف والمفا
َّ
 (2019هيم المتعددة. )خلف وحسون، لأنها نظام دقيق يتطل

ر عن الأسماء، ونوع الضمير، وظروف المكان، والعدد، 2017وذكر أحمد ) ِ
ة هي قدرة الطلبة على استخدام الألفاظ التي تعب  وِيَّ

َ
غ
ُّ
( أنَّ المفاهيم الل

ة. وفي زهران ) ة وغير صفيَّ ر بمعنى عام عن ( ج2007ونوع الفعل، والمشاعر، وذلك بحزمة أنشطة متكاملة صفيَّ ِ
دة تعب  مة مجرَّ اء تعريفُها أنها فكرة معمَّ

ة سماتٍ وخصائصَ متعددة، يمكن انطباقها على عناصرَ وأفرادٍ لديهم صفاتٌ مشتركة.  عدَّ

صُ من الخصائص،
َ
ة عن طريق تعميم يُستخل ة بأنها فكرة أو صورة عقليَّ وِيَّ

َ
غ
ُّ
 الباحثة المفاهيم الل

ُ
ِف

عَر 
ُ
اصر المشتركة بين عدة وتجريد للعن وَت

 ما يعطى هذا التجريد اسمًا أو عنوانًا أو رمزًا.
ً
 مواقف أو أشياء، وعادة

نَ فرج ) ة النمو، ويحصل التجريد بسبب مميزاتها القريبة من 2020وَبَيَّ ة التصنيف، وقابليَّ ة هي التجريد، وقابليَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
( أنَّ خصائص المفاهيم الل

ستخدَمُ الأ 
ُ
ة، بينما إذا كانت مميزات هذه المفاهيم بعيدة عن الواقع وتستخدم الأمثلة الواقع، وَت ى المفاهيم الحسيَّ مثلة والخبرات في تكوينها، فتسم 

رُ عن الأشياء المحسوسة يكون أقلَّ تجريد، وبنتيجة يك ِ
دة، فما يعب  ى المفاهيم المجرَّ ة والخبرات البديلة في تكوينها فتسم  المفاهيم ون معدل نمو الرمزيَّ

ة، فالع ة أو أفقيَّ ة بطريقة تنظيمات عموديَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
ة التصنيف ففيها يمكن تنظيم المفاهيم الل رًا بحسب طبيعتها، أما قابليَّ ِ

ة مثل وجود تسلسلات متغي  موديَّ

ة  ها تنتمي للألوان. وهناك القابليَّ
ُّ
ة مثل أصفر، أحمر، أخضر، وكل ة للمفهوم الواحد، والأفقيَّ للنمو، بمعنى أنَّ المفاهيم ش يء غيرُ ثابت لدى هرميَّ

موا في العمر. ما تقدَّ
َّ
ة لديهم كل  الطلبة، فهي تنمو وتصبح أكثر عمقًا وعموميَّ

عَدُّ أدواتُ الفكر والتفكير الرئيسة وتتولد بالخبرة، وهي تعتمد
ُ
ة بالآتي: ت وِيَّ

َ
غ
ُّ
صُ الباحثة خصائصَ المفاهيم الل ِ

 
خ
َ
ل
ُ
مين السابقة،على خبرات الم وَت ِ

 
 تعل

ا.و  مين ثم تنضج تدريجيًّ ِ
 
 تكون في البداية غيرَ واضحة تمامًا لدى المتعل

ة بطريق متوازية مع النظريات والمبادئ والتعميمات عوضًا عن الاعتماد على المعلومات 2007وأشار زهران ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
( إلى ضرورة تعليم المفاهيم الل
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ا تساعد الطلبة على فهم والحقائق وحفظها واسترجاعها؛ إذ إ ا واقعيًّ
ً
بُ أن تكون سلوك

َّ
ا يتطل م؛ مم 

ُّ
ة المفاهيم تبرزُ في التقليل من إعادة التعل نَّ أهميَّ

 أنفسهم وزملائهم وبيئتهم المحيطة والمجتمع بشكل عام.

ة، بحسب أحمد ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
دُ الطلبة بنوع من الاتساق والثبات عند تفا2017والمفاهيم الل ِ

عة، وذلك بتعزيز الطالب (، تزو  ِ
ة المتنو  عله مع المثيرات البيئيَّ

ن. وتظهر  لة للاندماج في صنف معيَّ ة المفاهيم ومساعدته على معالجة الأفكار والحوادث والأشياء عن طريق بعض الحقائق والعناصر المشتركة والمؤهَّ أهميَّ

ة، بحسب زهران ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
م 2007الل

ُّ
ِ من تراكيب ودلالات ومفردات والنجاح في القراءة، (، في المساعدة على تعل

وِي 
َ
غ
ُّ
غة؛ فهناك علاقة بين رصيد الطالب الل

ُّ
الل

عَدُّ المفا
ُ
ة كبرى. وَت ة يرتبط بتحصيل المفاهيم وله أهميَّ م الطالب في المواد المعرفيَّ ة وسيلة فعالة في ربوفي تعزيز التحصيل الدراس ي؛ إذ إنَّ تقدُّ وِيَّ

َ
غ
ُّ
ط هيم الل

زُ التكاملَ المعرفيَّ والإسهام في ترتيب الحقائق وتصنيفه ِ
ا يعز  ا وأدبًا؛ مم 

ً
ث غة ببعضها بعضًا استماعًا وقراءة وتحدُّ

ُّ
 ا وتنظيمها واختصارها.فروع الل

م المفاهيم، ويأخذ هنا مرحلتين؛ أولاهما تتضمن تحليل
ُّ
صت في تعل المفاهيم، ويكون ذلك بخطوات تتمثل في  وَيُعَدُّ نموذج كلوزماير من النماذج التي تخصَّ

جزءًا منه، وتحديد تعريف المفهوم، وتطابق خصائصه المحددة ذات العلاقة، وتحديد أمثلة المفهوم الموجبة والسالبة، وتحديد التصنيف الذي يُعَدُّ المفهوم 

 
َّ
بُ استخدام المفهوم أو المبدأ وتحديد ما يناسب خصائصه من كلمات. أما المبادئ التي يستند إليها المفهوم، مع تحديد عينة من المشكلات والحل الذي يتطل

ِ طا
م الصعوبة في الأمثلة الموجبة والسالبة، وفحص كل  ِ

 
 المرحلتين فهي تحليل الأمثلة واللا أمثلة بخطوتين، هما: إدراك المعل

ُ
 (2019لب لمستواه. )أبو عاذرة، ثانية

م المفاهيم القابلة للملاحظة أو 2018؛ والحوراني، 2020وذكرت )الدوسري، 
ُّ
( أنَّ التعليم ممكن وفقَ أنموذج كلوزماير، الذي لا يقتصر على تعل

دد وجود  دَ العلماء في هذا الصَّ
َّ
ة وغيرها. وقد أك دة، كالإيمان والتعاون والهُوِيَّ طريقتين؛ الأولى: الطريقة التمثيل فقط لأنواع المفاهيم المعنوية المجرَّ

مالاستقر  ِ
 
بُ هذه الطريقة من المعل

َّ
ة، وتتطل  إلى النتائج التعليميَّ

ً
م في المناقشة والحوار، وصولا ِ

 
أن يعرف ما يدور في  ائية التي تعتمد بشكل كلي على المتعل

م في  ِ
 
ة، التي تعتمد على المعل إكساب المفهوم للطلبة، وذلك بما أذهان الطلبة حتى يصلوا إلى النتائج المرغوبة، أما الطريقة الثانية فهي الاستنتاجيَّ

ِ المفهوم.
مه للوصول إلى العموميات بعد مناقشة خواص  ِ

 يقد 

نموذج كلوزماير وميلر Allens, 2008وذكر ألنز )
ُ
تنسون قد أظهرت أن الطلبة استطاعوا أن يحددوا  -( أنَّ نتائج دراسته التي أجراها باستخدام أ

ا حتى يتقنوا هذه المهارة، ولكي يتمكنوا من اعتماد هذا الأنموذج يجب أن يتسلسلوا بالقاعدة، ثم المثال، ثم عدد التدريبات والأمثلة التي يحتاجونه

 أشكال التدريب، حتى يصبح بمقدورهم التعميم بشكل أكبر.

ة والرسوم والأمث دة بالأشكال التوضيحيَّ ة عام )وطرح كلوزماير نموذجه لتعلم المفاهيم وتعليمها بطريقة دقيقة ومزوَّ (، وهو 1971لة التطبيقيَّ

ة التي ترتكز إلى مبدأ العموميات والانتقال إلى الجزئيات، وف ي هذا الأنموذج أنموذج من نماذج التعليم الاستنتاجي الذي يستند إلى الطريقة القياسيَّ

 ِ
 
م، وتتمثل في سمات المتعل

ُّ
ة التعل ة والمؤثرة في عمليَّ ة، يجري تنظيم ظروف الموقف الداخليَّ ِ

ة، وأسلوب تفكيرهم وقدراتهم العقلي  ِ
ة والنفسي  ِ

مين الجسدي 

مين. )علي،  ِ
 
ة بين المتعل م، ومدى مراعاته الفروق الفرديَّ ِ

 
 (2019وتفاعلهم مع أداء المعل

 جويس وويل
َ
ف التعليم في المواقف  بأنه خطة تستخدم من أجل تكوين المنهج الدراس ي وتوجيه أنموذج كلوزماير (Joyce & Weil, 1986) وَعَرَّ

هُ سعادة واليوسف )
َ
ف ( بأنه أنموذج وضع لتسهيل المفاهيم وتبسيطها للمتعلمين، ويتضمن مهارة 1988التعليمية إلى أوضاع تعليمية متعددة، وَعَرَّ

 تحليل الأمثلة ومهارة المفهوم.

فاه بأنه عملية عرض لتعريف المفهوم و 2020أما العزاوي والجميلي ) الأمثلة المنتمية واللامنتمية، والوصول إلى استنتاج اسم المفهوم، ( فقد عَرَّ

مَّ إعادة تعريف المفاهيم المنتمية واللامنتمية وتصنيفها.
َ
 ومن ث

مَّ الانتقال إلى الجزئيات؛ بهدف تدريس الطلبة المفا
َ
ريقة هيم بطويعد أنموذج كلوزماير أحد نماذج الاستنتاج المستند إلى مبدأ العموميات، ومن ث

قدراته باعتباره  سهلة؛ إذ إنَّ هدف المؤسسات التربوية أصبح الاهتمام بالعملية التعليمية والارتقاء بأساليبها؛ وذلك لتقديم المعلومة للطالب، وتطوير

 (2019محور العملية التعليمية. )علي، 

ر الش يء ( لمعرفة أنَّ المتعلم قد اكتسب المفهوم في المستوى 2003ولقد اشترط الشمري )
ُّ
المحسوس توافر الإدراك الحس ي لظواهر الش يء، وتذك

ر اسم المفهوم وتمثل المطابقة يمثل قدرة الطالب على إدراك الأشياء كما واجهها سابقًا ولاحظها عن
ُّ
طريق النظر أو  وتمييزه عن الأشياء الأخرى، وتذك

ا، ويظهر السمع. وفي هذا المستوى يمكن للمتعُلم تعرُّف الأمثلة التي شاه م أو يعرض عليه في البيئة الجديدة، فيدرك التعميم عقليًّ دها مسبقًا وما يقدَّ

 لونه أو حجمه. )
ً

ف أيضًا المثال في مواقف جديدة، كأن يختلف فعلا مًا للمفهوم، ويتعرَّ  (Amirault, 2003استخدامات أكثر تقدُّ

ر الش يء بتميزه عن غيره،  ( العمليات المتضمنة في مستوى المطابقة،2003وذكر الشمري )
ُّ
التي هي: توافر الإدراك الحس ي لظواهر الش يء، وتذك

ر اسم المفهوم واكتسابه.
ُّ
 والوصول إلى التعميم، وتذك

م عندما يستطيع تصنيف عدد كبير من الحالات كاملة، وتتحدد العمليات المتضمنة في مستوى  ِ
 
أما مستوى التصنيف فيصل إليه المتعل

 (:Amirault, 2003ذكرها أميرولت )التصنيف، كما 

 إدراك الخصائص بطريقة أقل وضوحًا للمفهوم. -



ة باستخدام أن  عروبة محمد حامد الشهوان، طه علي حسين الدليمي            ...تنسون  -موذجي كلوزماير وميلر تطوير وحدات دراسيَّ

191 

م، والتعميم بأنَّ النموذجين أو الأكثر للمثالين  - ِ
 
زه المتعل ر المثال الذي ميَّ

ُّ
متشابهان، والتعميم القدرة على التمييز بين الأمثلة واللاأمثلة، وتذك

ر اسم المفهوم واكتسابه.بأنَّ المثالين أو الأكثر متكافئان ويتبع
ُّ
 ان للصنف نفسه، وتذك

م اسم المفهوم عندما يكتسب هذا المفهوم في هذا المستوى  ِ
 
 .وأخر مستويات الأنموذج هو مستوى التشكيل أو التكوين، الذي يعطي فيه المتعل

ي تلك ا ِ
م أيضًا أن يعطي تعريفًا للمفهوم، ويحدد خصائصه، وَيُسَم  ِ

 
د الفرق بين الأمثلة واللاأمثلة في ضوء ومن هنا يمكن للمتعل ِ

لخصائص، وَيُحد 

عد الخصائص المحددة، وهنا تظهر ميزة مستوى التشكيل، التي تتمثل في: اكتساب أسماء المفاهيم والسمات، وتمييز هذه السمات، وافتراض القوا

رها، والاعتماد على وج
ُّ
ود خصائص تعريفية للمفهوم، ووضم اسم المفهوم وتعريفه، وذلك والسمات التعريفية لربط السمات، وتقويم الفرضيات وتذك

م ينتقل إلى مثال للمفهوم؛ أي يستطيع اختيار الأمثلة التي تدخل في تصنيف المفهوم. ) ِ
 
 (Amirault, 2003بدمج المعلومات المعروضة، ثم أن المتعل

م قبل التدريس بهذا المفهوم أداء ما يأتي: وضع تعر  ِ
 
يف محدد للمفهوم الذي يستهدف الأنموذج تدريسه، وتحديد الأمثلة التي ويجب على المعل

ديد الصنف ستعرض على المتعلمين ليجري تحليلها وربطها بالمفهوم، وتحديد السمات التي تطابق والسمات التي لا تطابق المفهوم في تلك الأمثلة، وتح

م لتحديد المفهوم المراد تعليمه، ووضع مشكلات يمكن أن تستخدم الذي ينتمي إليه المفهوم، والقوانين والمبادئ التي تتناول 
ُّ
المفهوم، ومحتوى التعل

 (1988المفاهيم في معالجتها، ووضع أكبر قدر من الأمثلة حول المفهوم من أجل عرضه على المتعلمين. )سعادة واليوسف، 

 تنسون  -أنموذج كلوزماير وميلر

تدريس المفاهيم، بنُي على افتراضات واسعة قابلة للتطبيق والاختبار داخل غرفة الصف، وجرى وضع تنسون أنموذجًا ل -وضح كلوزماير وميلر 

، الاستجوابياستراتيجيات خاصة بتدريس المفاهيم بالطرائق الاستنتاجية، وتتضمن تحركات أساسية هي: التعريف، والأمثلة، واللاأمثلة، والتدريب 

با هذا الأنموذج، وتوص  لا إلى قوته وفاعليته.كما بحثا وجرَّ

( بأنه أنموذج منهجي تعليمي منظم لتعليم المفاهيم، بأسلوب استنتاجي يبدأ بالتعريف ثم ينتقل إلى 2003وقد جرى تعريف الأنموذج من المليكي )

هُ العزاوي والجميلي )
َ
ف نتاجيه تعتمد ذكر اسم المفهوم وتعريفه ( بأنه استراتيجية است2020الجزئيات باعتماد السمات الحرجة المميزة للمفهوم. وَعَرَّ

 وإبراز خصائصه الحرجة والتركيز عليها بالشرح والتضليل والألوان والتدريب الاستجوابي.

نموذج كلوزماير وميلر 
ُ
تحديد أهمية المفهوم، وفيه يجري تحديد الأهمية بتحليل المعلم محتوى المادة الدراسية؛ : تنسون ثماني خطوات، هي -ولأ

مها.لتحدي
ُّ
تعريف المفهوم، ويكون بإعداد خطة تدريسية تعتمد على تعريف المفهوم المراد تعليمه. و د المفاهيم التي يجد أن المتعلمين بحاجة إلى تعل

(Burns,Luckhardt, Parlett, 2014،) دُ المثالُ العضو وغيرُ العضو، فالمثال العضو هو م إضافة إلى ا ينتمي للمفهوم، جمع شواهد المفهوم، وفيه يُحَدَّ

م عند  ِ
 
م هنا جمع هذه الشواهد المراد تعليمها، ويجب على المعل ِ

 
 المعل

ُ
ة جمع الشواهد مراعاة واللامثال العضو هو الذي لا ينتمي للمفهوم، وتكون مَهَمَّ

 ((Merril & Tennyson, 1977قاعدة تباعد المثال. 

قَدَّ 
ُ
رَ المعلم صعوبة الأمثلة واللاأمثلة للمفهوم المراد إضافة إلى تقدير صعوبة شواهد المفهوم، وفيه ت ِ

 الشواهد عند جمعها، بعد أن يُقَد 
ُ
رُ صعوبة

(، (Merril & Tennyson, 1977تعليمه، وفي تقدير الصعوبة يجب مراعاة التدرج في مستوى السهولة والصعوبة عند استخدام الأمثلة واللاأمثلة 

الجديدة للمفهوم، وهنا يجب على المعلم إعداد اختبار تشخيص ي لتصنيف الأمثلة واللاأمثلة؛ بهدف  وتحضير اختبار تشخيص ي لتصنيف الشواهد

 -(، وتصميم استراتيجية لتدريس المفهوم، ويرى كلوزماير وميلر (Merril & Tennyson, 1977الكشف عن قدرة المتعلمين على أداء التصنيف الصحيح 

 عن تقديمهما استراتجيات محافظة تنسون أنه يجب في هذه الخطوة تحديد ش
ً

كل التقديم سواء أكان بالطريقة الاستجوابية أو بالشارحة، فضلا

تركيز على تستخدم خطوات ثابتة في الشكل الذي اختير للتقديم، تتمثلُ في أنَّ القاعدة والشواهد والتدريب والاختلاف بين هذه الأشكال يكون في ال

 المفهوم. متغيرات الأمثلة واللاأمثلة على

نموذجي 
ُ
جريت دراسات عديدة لمعرفة فاعلية الأنموذج في اكتساب العديد من المهارات،  -كلوزماير وميلر ولأهمية أ

ُ
تنسون من الناحية التربوية أ

 وفي ما يأتي استعراض لعدد من هذه الدراسات:

 تنسون: -الدراسات التي تناولت أنموذجي كلوزماير وميلر 

جرت الوحيدي )
ُ
ف أثر توظيف نموذج ميرل وتنيسون في تنمية المهارات النحوية، اعتمدت المنهج شبه التجريبي، 2021أ ( دراسة هدفت إلى تعرُّ

نت عينتُها من ) ( طالبة من طالبات الصف الثامن في مدينة غزة بفلسطين، جرى توزيعهنَّ إلى مجموعتين: ضابطة وتجريبية، واستخدمت 64تكوَّ

ا بين متوسطي درجات الطالبات في المجموعتين الضابطة والتجريبية لصالح الدراسة اختبار مهارا ت النحو، وتوصلت إلى وجود فروق دالة إحصائيًّ

عزى لتوظيف نموذج ميرل وتنيسون في تنمية المهارات النحوية.
ُ
 المجموعة التجريبية في اختبار مهارات النحو ت

ف أثر استرا2021وهدفت دراسة يعقوب ) تيجية كلوزماير وهيلدا تابا في اكتساب المفاهيم النحوية لدى طلبة جامعة بغداد، واتبعت ( إلى تعرُّ

عِدَّ اختبارٌ 80المنهج شبه التجريبي من خلال اختيار عينة بلغت )
ُ
( طالبًا وطالبة موزعين على مجموعتين: ضابطة وتجريبية. ولغايات الدراسة أ

ا بين متوسطي درجات الطلبة في المجموعتين الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة للمفاهيم النحوية، وأظهرت النتائج وجود فر  وق دالة إحصائيًّ
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عزى لاستراتيجية كلوزماير وهيلدا تابا في اكتساب المفاهيم النحوية.
ُ
 التجريبية في اختبار المفاهيم النحوية ت

نموذجي فراير وكلوزماير في تنمية مفاهيم ثقافة ( دراسة هدفت إلى تعرُّف فاعلية استراتيجية ت2020أجرت الدوسري )و 
ُ
دريسية قائمة على تكامل أ

ر التربية الأسرية واتجاهاتهن نحوها، استخدمت فيها المنهج ش به التجريبي، الاقتصاد الترشيدي واستبقائها لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مقرَّ

مَ اختبارٌ تحصيلي معرفي لقياس تنمية مفاهي ِ
نة من وَصُم  قَت على عينة مكوَّ ِ

ب 
ُ
م ثقافة الاقتصاد الترشيدي، ومقياس الاتجاه نحو الاقتصاد الترشيدي، وَط

( طالبة كمجموعة تجريبية، وأظهرت النتائج 26( طالبة كمجموعة ضابطة، و)23( طالبة من الصف الثاني المتوسط بمحافظة بيشة، توزَّعت على )49)

 ي تنمية مفاهيم ثقافة الاقتصاد الترشيدي واستبقائها لدى طالبات عينة الدراسة، وتكوين اتجاهات إيجابية نحوها.فاعلية الاستراتيجية المقترحة ف

ف أثر استخدام نموذج كلوزماير في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية مهارات التفكير البصري لدى 2019وأجرى أبو عاذرة ) ( دراسة هدفت إلى تعرُّ

نة من )طالبات المرحلة المت قَت على عينة مكوَّ ِ
ب 
ُ
( طالبة من طالبات الصف الأول المتوسط، في محافظة الطائف، 63وسطة بمحافظة الطائف، ط

نت من ) ( طالبة درسن بالطريقة الاعتيادية، استخدمت فيها المنهج شبه التجريبي، وأظهرت نتائجُها وجود 31باستخدام نموذج كلوزماير، وضابطة تكوَّ

لة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لاستجابات مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة على درجة اختبار المفاهيم العلمية لصالح فروق ذات دلا

 المجموعة التجريبية التي درست باستخدام نموذج كلوزماير.

نموذجي دانيال وكلوزماير التعليمي2019وهدفت دراسة الساعدي )
ُ
ف أثر استخدام أ ين في اكتساب مفاهيم الأحياء والاتجاه نحو المادة ( إلى تعرُّ

نت عينتُها من ) ( طالبًا من طلبة المرحلة المتوسطة ببغداد، جرى 74لدى طلبة المرحلة المتوسطة بالعراق، اتبعت فيها المنهج شبه التجريبي، وتكوَّ

عِدَّ 
ُ
اختبار مفاهيم الأحياء ومقياس للاتجاهات نحو المادة، وأظهرت النتائج توزيعهم بالتساوي إلى مجموعتين: ضابطة وتجريبية. ولغايات الدراسة، أ

حو وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات لاستجابات مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة على اختبار مفاهيم الأحياء والاتجاهات ن

نموذجي دا
ُ
 نيال وكلوزماير التعليميين.المادة لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام أ

نموذج كلوزماير وميلر 2016أما دراسة العنكبي )
ُ
تنسون في اكتساب المفاهيم النحوية والاحتفاظ بها، ولتحقيق هذا  -( فهدفت إلى معرفة أثر أ

نت العينة من ) ِعوا على مجموعتين: ضابطة ( طالبًا من طلبة الصف السابع الأساس ي ف67الهدف اتبع الباحث المنهج شبه التجريبي، وتكوَّ
ي غزة وُز 

ا بين وتجريبية، وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار تحصيلي لاكتساب المفاهيم النحوية والاحتفاظ بها، وأظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيًّ 

النحوية والاحتفاظ بها لصالح المجموعة  متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة في اختبار المفاهيم

نموذج كلوزماير وميلر 
ُ
عزى لأثر أ

ُ
 تنسون. -التجريبية ت

نموذج كلوزماير وميلر 2010وهدفت دراسة الظفيري )
ُ
تنسون في إكساب عينة من طلبة الصف الثاني المتوسط بدولة  -( إلى تعرُّف مدى فاعلية أ

نت عينتُها من )الكويت بعض مهارات الكتابة والنحو، مقا ( طالبا جرى 89رنة بالطريقة التقليدية المعتاد استخدامُها بمدارس التعليم العام، وتكوَّ

نت من ) مت العينة مجموعتين؛ الأولى ضابطة تكوَّ ِ
س 
ُ
( طالبا، وتدرس بالطريقة 45انتقاؤهم من مدرسة واحدة للبنين بمنطقة العاصمة التعليمية، وَق

نت من )التقليدية، والثانية تج نموذج كلوزماير وميلر 44ريبية تكوَّ
ُ
تنسون في تقديم المفاهيم المرتبطة بالكتابة والنحو،  -( طالبا، وتدرس باستخدام أ

ي والآخر وقد خضع جميع أفراد عينة الدراسة لاختبارين: الأول يختص بالمفاهيم الكتابية، والثاني يختص بالمفاهيم النحوية في قياسين أحدهما قبل

نموذج كلوزماير وميلر بعد
ُ
ا في إكساب طلبة الصف الثاني المتوسط بعض مفاهيم الكتابة  -ي، وتوصلت إلى أن أ تنسون ذو مستوى كفاءة مقبول تربويَّ

ا إذا ما قورن بالطريقة التقليدية.  وكذلك بعض مفاهيم النحو، وأنه نموذج ينمي المفاهيم الكتابية والنحوية بشكل دال إحصائيًّ

ة ثانيًا: وِيَّ
َ
غ
ُّ
 الدراسات التي تناولت المفاهيم الل

ة لدى طفل الروضة في مصر، اتبعت المنهج شبه 2020أجرى فرج ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
( دراسة هدفت إلى الكشف عن فاعلية برنامج مقترح في تنمية المفاهيم الل

نت عينتُها من )  قسموا مجموعتين: تجريبية وضابطة، وتمثلت70التجريبي، وتكوَّ
ً

ر، وبطاقة ملاحظة  ( طفلا صَوَّ
ُ
وِي الم

َ
غ
ُّ
أداتُها في اختبار المحتوى الل

ة. وِيَّ
َ
غ
ُّ
ا لصالح البرنامج في تنمية المفاهيم الل  إحصائيًّ

ًّ
ة، وأظهرت نتائجُها أثرًا دالا وِيَّ

َ
غ
ُّ
 مهارات الطفل الل

ف أثر استخدام استراتيجية أسئلة التف2020أما رسن ) ة (، فأجرى دراسة هدفت إلى تعرُّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
كير التباعدي في التحصيل واكتساب المفاهيم الل

غة العربية، اتبعت المنهج شبه التجريبي، وبلغ عدد أفراد عينتها )
ُّ
( طالبًا قسموا بالتساوي مجموعتين: 62لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الل

ا، واستب نت نتائجُها أثرًا لاستراتيجية أسئلة التفكير التباعدي ضابطة وتجريبية، وكانت أداتا الدراسة اختبارًا تحصيليًّ انة لقياس اكتساب المفاهيم، وبيَّ

ة. وِيَّ
َ
غ
ُّ
 في التحصيل واكتساب المفاهيم الل

ة لدى أطفال الروض2020وهدفت دراسة بريك ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
ة بمنطقة ( إلى التحقق من فاعلية استخدام استراتيجية التعليم المتمايز في تنمية المفاهيم الل

نت عينتُه بعت المنهج التجريبي وفق التصميم شبة التجريبي القائم على المجموعتين: الضابطة والتجريبية، وتکوَّ ا المختارة جازان بالسعودية، واتَّ

ا من )  من المستوى الثاني تتراوح أعمارهم من 60عشوائيًّ
ً

قت على ) 6 – 5( طفلا ِ
ب 
ُ
 بواقع )30سنوات، ط

ً
( 15موعة الضابطة، و)( للمج15( طفلا

ة لطفل الروضة ب وِيَّ
َ
غ
ُّ
ر، وبرنامجَ المفاهيم الل صَوَّ

ُ
ة الم وِيَّ

َ
غ
ُّ
استخدام استراتيجية التعليم للمجوعة التجريبية، وکانت أدوات البحث اختبارَ المفاهيم الل
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ة بين مجموعات تفاعل متغيري )المجموعة  المتمايز، وقد توصلت نتائجُها إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات المفاهيم وِيَّ
َ
غ
ُّ
 –الل

 التطبيق( لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي.

بعت 2019وأجرى خلف وحسون ) ة لدى أطفال الروضة، اتَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
ف أثر أنموذج برونز الاستقبالي في اكتساب المفاهيم الل ( دراسة هدفت إلى تعرُّ

ِعوا بالتساوي على مجموعتين: ضابطة وتجريبية. وكانت أداتُها اختبارًا في المفاهيم 50ريبي، وبلغ عدد أفرادها )منهج البحث شبه التج
 وطفلة، وُز 

ً
( طفلا

ة. وِيَّ
َ
غ
ُّ
نموذج برونو الاستقبالي في تقديم الأطفال أمثلة إضافية عن المفاهيم الل

ُ
ة، وأظهرت نتائجُها أثرًا لأ وِيَّ

َ
غ
ُّ
 الل

رات الصوت والصورة ببرامج الكمبيوتر التعليمية في تنمية بعض المفاهيم 2019حماد )وهدفت دراسة  ِ
( إلى الكشف عن أثر أنماط تقديم متغي 

نة من ) م لهذا الغرض لعينة مكوَّ ة لأطفال مرحلة رياض الأطفال ذوي صعوبات التعليم باستخدام برنامج كمبيوتري مصمَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
( طفل رياض 60الل

ة، وأظهرت النتائج أنَّ أنماط تقديم برامج الكأطفال، قس وِيَّ
َ
غ
ُّ
مبيوتر موا مجموعات تجريبية متساوية العدد، وكانت الأداة اختبارًا في المفاهيم الل

م.
ُّ
ة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعل وِيَّ

َ
غ
ُّ
 التعليمية تؤثر على نحوٍ واضح في تنمية المفاهيم الل

ة لدى طلبة مدارس التربية الفكرية، ( إلى مع2019وهدفت دراسة داود ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
غة في تنمية المفاهيم الل

ُّ
رفة فاعلية استخدام استراتيجيات تعلم الل

نت عينتُها من ) بعت المنهج شبه التجريبي، وتكوَّ ( طالبًا من الملتحقين بمدارس التربية الفكرية بمصر، جرى توزيعهم على مجموعتين: ضابطة 42واتَّ

نٌ من ) وتجريبية، تم ة مكوَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات 25واستُخدِمَ اختبارٌ للمفاهيم الل

ً
( سؤالا

 
ُّ
م الل

ُّ
عزى لاستخدام استراتيجيات تعل

ُ
ة بين مجموعات الدراسة لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي ت وِيَّ

َ
غ
ُّ
 غة.المفاهيم الل

ا؛ Cengel, 2015جرى سنجل )وأ ة للتلاميذ المعاقين عقليًّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
م المفاهيم الل

ُّ
( دراسة هدفت إلى قياس فاعلية استخدام الهواتف المحمولة في تعل

ا عند تصميم واختبار البرمجيات المطلوب تعلي مها، كما حيث أوضحت الدراسة أنه يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار خصائص التلاميذ المعاقين عقليًّ

ا  الذين يحتاجون إلى أوضحت أنه يمكن استخدام برامج التطبيقات المتنقلة )الهواتف المحمولة( بِوَصفِها مواد تكميلية في تعليم التلاميذ المعاقين عقليًّ

نة من ) جريت الدراسة على عينة مكوَّ
ُ
م خاص، وقد أ

ُّ
ا في أربع مدارس من مراكز إعادة التأهيل في 40تعل

ً
سكاريا، وأظهرت نتائجُها أنَّ الطلبة ( تلميذ

موا باستخدام طر 
َّ
م المتنقلة أكثر نجاحًا من أولئك الذين تعل

َّ
ة باستخدام أدوات التعل وِيَّ

َ
غ
ُّ
مون المفاهيم الل

َّ
م التقليدية.الذين كانوا يتعل

ُّ
 ائق التعل

رة على (، فهدفت إلى بيان فعالية استخدام استراتيجية قائمة ع2014أما دراسة أحمد ) ة المقرَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
لى مدخل الطرائف في تنمية بعض المفاهيم الل

نت عينتُها من ) ( طالبة من الصف الأول الثانوي في مصر، جرى توزيعهن 90طالبات الصف الأول الثانوي في مصر، واتبعت المنهج شبه التجريبي، وتكوَّ

نٌ من )إلى مجموعتين: ضابطة وتجريبية، بالتساوي، واستخدام فيها ا ة مكوَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
د، وأظهرت 20ختبارٌ للمفاهيم الل ِ

 من نوع اختيار من متعد 
ً

( سؤالا

ة. وِيَّ
َ
غ
ُّ
 نتائجُها فاعلية استخدام مدخل الطرائف في تدريس بعض المفاهيم الل

نموذجي كلوزماير وميلر 
ُ
عات التجريبية التي درست باستخدام تنسون إلى فاعلية المجمو  -ويلاحظ من استعراض الدراسات السابقة التي تناولت أ

ة المذكورة
َّ
ِات المستقل

ة إلى نمو هذه المفاهيم بأثر المتغير  وِيَّ
َ
غ
ُّ
قة بالمفاهيم الل ِ

 
ع هذين الأنموذجين، وتوصلت نتائجُها المتعل . ويلاحظ في هذه الدراسة تنوُّ

حوية كما في دراسة كل من الدراسات السابقة في الموضوعات التي تناولتها، فبعضها تناول المهارات  (، 2021( ويعقوب )2021الوحيدي )والمفاهيم النَّ

نموذجي دانيال وكلوزماير التعليميين في اكتساب مفاهيم الأحياء والاتجاه نحو المادة، بينما تناولت 2019دراسة الساعدي )أما 
ُ
( فتناولت استخدام أ

نموذج كلوزماير وميلر 2016دراسة العنكبي )
ُ
زت دراسة الظفيري ) -( أثر أ

َّ
( على فاعلية 2010تنسون في اكتساب المفاهيم النحوية والاحتفاظ بها، ورك

نموذج كلوزماير وميلر 
ُ
 تنسون في إكساب عينة من طلبة الصف الثاني المتوسط بدولة الكويت بعض مهارات الكتابة والنحو. -أ

ة اختبار أفراد الدراسة، وإعداد أداتها، وعليه، فقد أفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة ذا بعته من منهج بحث، وكيفيَّ ت الصلة بما اتَّ

راتها، واختبار التصميم المناسب والمعا ِ
ة، كما أفادت من إجراءات الدراسات السابقة، وعرض متغي  وِيَّ

َ
غ
ُّ
لجة الإحصائية وهي اختبار في المفاهيم الل

بعة. وقد تكون لهذه الدراسة ميزة نموذجي كلوزماير وميلر  المتَّ
ُ
غة العربية،  -على الدراسات السابقة بدمجها أ

ُّ
رة في الل تنسون لتدريس وحدات مطوَّ

ة دراسة سابقة. ة، وهو ما لم يُجر في أيَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
 واختبار فاعليته في تنمية المفاهيم الل

 مشكلة الدراسة:

ز التربويين الجزء الأكبر من جهودهم البحثية على طرائق إنَّ طرائق التدريس كانت ولا زالت ذات أهمية خاصة لعملي
َّ
ة التدريس الصفي؛ لذلك رك

ة ال تي برزت في التدريس المختلفة وفوائدها في تحقيق مخرجات تعليمية مرغوبة لدى الطالبات في المراحل التعليمية المختلفة. ومن المشكلات المهمَّ

مُّ الهائل من المعلومات
َ
غة العربية؛ إذ ازدادت الشكوى من جمود المادة وصعوبة فهمها، وضعف القدرة على الحقل التربوي الك

ُّ
، ولا سيما في دراسة الل

ن فهم استيعابها، وقد لمست الباحثة هذا الضعف بوساطة عملهما الميداني في التدريس، ولاحظت أنَّ بعض الطالبات يحفظن الحقائق والمعلومات دو 

 عن خلطهن بينها. وعليه، فقد أظهرت نتائج عدد من الدراسات، من مثل دراسة فرج  وإدراك؛ لذا فعملية استرجاع
ً

هذه المعلومات ليست سهلة، فضلا

غة العربية، واستخدامهم للطريقة التقليدية في تدريسها، 2020(، ورسن )2020)
ُّ
مين للطرائق الحديثة في تدريس الل ِ

 
(، وجود ضعف في استعمال المعل

 ظ المعلومات والحقائق وتلقينها دون الربط بينها.التي تقوم على حف



د : دراسات
 
 2023، 3 ، العدد50العلوم التربوية، المجل

194 

نموذجا كلوزماير وميلر 
ُ
غة العربية -وَيُعَدُّ أ

ُّ
ة،  تنسون من النماذج التي جرى تجريبها في تدريس الل وِيَّ

َ
غ
ُّ
واللغات الأجنبية في مجال تعليم المفاهيم الل

وِ 
َ
غ
ُّ
مين المهارات الل ِ

 
نموذج؛ إذ يجمع الطريقتين الاستقرائية والاستنتاجية وأثبت فاعلية وقدرة على إكساب المتعل

ُ
ة والنحوية؛ لما يتمتع به هذا الأ يَّ

ز على الدور الإيجا ِ
 
م، كما يرك

ُّ
د بإرشادات تساعد على اتخاذ قرار تصميمي دقيق تجاه التعل ٍ ويعتمد على الطريقة التوليدية، وهو مزوَّ

بي والفاعل لكل 

م؛ مما  ِ
 
م والمتعل ِ

 
 (2021يزيد من فاعلية العملية التربوية. )الوحيدي، من المعل

نموذجا كلوزماير وميلر 
ُ
ا الأثر الكبير الذي يحدثه أ

ً
جريت حديث

ُ
تنسون في المواد التدريسية  -وقد أوضحت مجموعة من الدراسات والأبحاث التي أ

ة بشكل خاص، ومنها: دراسة العنكبي ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
نموذجي كلوزماير وميلر 2021) (، ويعقوب2016عامة والمفاهيم الل

ُ
ي أ تنسون في هذه الدراسة؛  -(. وجرى تبن 

ة؛ حيث يجمع بين الطرائق التقليدية والحديثة، متلافيًا ما به وِيَّ
َ
غ
ُّ
 وذلك لشمولية خطواته وإجراءاته ومناسبته لتدريس المفاهيم الل

ً
ا من ثغرات ومكملا

ة والجوهرية.  لها بعديد من الخطوات المهمَّ

ة فقد جاءت هذه الدراسة محونظ وِيَّ
َ
غ
ُّ
 رًا إلى ما يُلاحظ من تدني مستوى طالبات الصف السابع الأساس ي في الأردن في اكتساب المفاهيم الل

ً
اولة

نموذجي كلوزماير وميلر 
ُ
 عن فاعلية تطوير وحدات دراسية باستخدام أ

َ
ة لدى طالبات الصف  -الكشف وِيَّ

َ
غ
ُّ
السابع تنسون في تنمية المفاهيم الل

( بين متوسطات α=  05, 0هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )الأساس ي في الأردن، وحاولت الإجابة عن السؤال الآتي: 

عزى لطريقة التدريس )اس
ُ
ة للصف السابع الأساس ي في الأردن ت وِيَّ

َ
غ
ُّ
تخدام علامات طالبات المجموعتين: التجريبية والضابطة في المفاهيم الل

نموذجي كلوزماير وميلر 
ُ
 تنسون، والطريقة الاعتيادية(؟ -أ

 أهمية الدراسة

نت الدراسة الحالية الأهمية النظرية والتطبيقية، وفي ما يأتي توضيح ذلك:  تضمَّ

 تنبع في هذه الدراسة مما يأتي: النظرية، التي الأهمية

طر نظرية حول تطوير الوحدات الدراسية، -
ُ
نموذجي كلوزماير وميلر بما ستتناوله من أ

ُ
تنسون الخاصين بمعالجة المفاهيم  -في ضَوء دمج أ

ة. وِيَّ
َ
غ
ُّ
 الل

ة خاصة، وتظهر الأهمية كذلك في الإفادة من أداة الدراسة في تنمية المفاه - وِيَّ
َ
غ
ُّ
ة.تناول الإطار النظري للمفاهيم عامة والمفاهيم الل وِيَّ

َ
غ
ُّ
 يم الل

 في هذه الدراسة مما يأتي:تنبع  التطبيقية، التي الأهمية

نموذجي كلوزماير وميلر  -
ُ
ه إلى دمج أ ماتها بالتوجُّ ِ

 
غة العربية ومعل

ُّ
مي الل ِ

 
غة. -إفادة معل

ُّ
 تنسون في تدريس هذه الل

نموذجي كلوزماير وميلر  -
ُ
وِيَّ  –عقد دورات تدريبة تهدف إلى تطبيق أ

َ
غ
ُّ
 ة.تنسون؛ نظرًا إلى إثبات فعاليته في تدريس المفاهيم الل

لت إليه الدراسة من نتائج. - ا توصَّ غة العربية مم 
ُّ
في كتب الل ِ

 
 إفادة مؤل

غة العربية المختلفة، أو في مواد دراسية أخرى. -
ُّ
خرى مماثلة في فروع الل

ُ
 إفادة باحثين آخرين في إجراء دراسات أ

 حدود الدراسة ومحدداتها:

 اقتصرت الدراسة على ما يأتي:

ة: جر  -  ى تطبيق الدراسة في مدرسة خوله بنت الأزور الثانوية للبنات التابعة لمديرية التربية والتعليم للواء ناعور.الحدود المكانيَّ

ة: جرى تطبيق الدراسة في الفصل الثاني من العام الدراس ي  الحدود -  .2021 /2020الزمانيَّ

ة: جرى تطبيق الدراسة على عينة من طالبات الصف السابع  الحدود -  الأساس ي.البشريَّ

نموذجي كلوزماير وميلر  الحدود -
ُ
ة: تتحدد في موضوع الدراسة الهادف إلى تطوير وحدات باستخدام أ تنسون واختبار فاعليته في تنمية  -الموضوعيَّ

ة لدى الطالبات )عينة الدراسة(. وِيَّ
َ
غ
ُّ
 المفاهيم الل

ة لمجتمع الدراسة من طالبات الصف السابع الأساس ي، ومدى جدية عينة محددات الدراسة: تتمثل محددات الدراسة في مدى تمثيل عينة الدراس

 الدراسة وتعاونها في الاستجابة لأداة الدراسة. وخصائص أداة الدراسة السيكومترية.

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها:

ة الوحدات تطوير - ف الشافعي )الدراسيَّ ة صياغة المحتوى والأهداف والأنشطة والأسئلة ( تطوير الوحدات الدراسية بأنه: "إعاد22، 1996: عرَّ

ا بأنه: إعادة صياغة محتو  ف تطوير الوحدات الدراسية إجرائيًّ ى بعض والتدريبات وأساليب التقويم في معايير أو نماذج أو استراتيجيات"، وعرَّ

نموذجي ك
ُ
رة للصف السابع الأساس ي في الأردن، بتوظيف أ غة العربية المقرَّ

ُّ
 تنسون بعد دمجها. -لوزماير وميلر موضوعات الل

نموذج -
ُ
نموذج بأنه: "خطوات وضعت لتسهيل تدريس المفاهيم،  (Godwin & Klausmeier,1975, 29): عرَّف كورون وكلوزماير كلوزماير أ

ُ
الأ

ا بأنه دمج خطواته بخطوات أنموذج كلوزماير وميلر  تنسون في تطوير وحدات  -ويتضمن تحليل المفهوم، وتحليل الأمثلة المحتملة". ويعرَّف إجرائيًّ

غة العربية.
ُّ
 دراسية في الل
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م باعتماد ,Tennyosn 10 ,1984: عرفه تنسون )تنسون  -كلوزماير وميلر أنموذج - ِ
 
( بأنه "خطوات منتظمة ومتسلسلة ومتكاملة يؤديها المتعل

مين على التصن ِ
 
 إلى المثال واللامثال، ثم التحقق من قدرة المتعل

ً
يف، وتقديم الطريقة الاستنتاجية في تقديم المنهج، وذلك بتقديم القاعدة وصولا

نموذج كلوزماير لتطوير وحدات دراسية في التغذية الراجعة لتحقيق الأهداف بكفاءة"
ُ
ا بأنه: دمج خطواته بخطوات أ موذج إجرائيًّ

ُ
. ويعرَّف هذا الأن

غة العربية.
ُّ
 الل

ة المفاهيم - وِيَّ
َ
غ
ُّ
فها المومني )الل ة والأشياء والأسماء عن بعضها، التي ترسم صورة41، 2017: عرَّ وِيَّ

َ
غ
ُّ
 ( بأنها "خصائص وسمات تميز الأحداث الل

 
َ
غ
ُّ
ا بمقدرة طالبات الصف السابع الأساس ي على تمييز المفهوم في الاستعمال الل م"، وتعرَّف إجرائيًّ ِ

 
وِي الصحيح، وتقاس ذهنية لمنطق الأشياء لدى المتعل

ِ لأغراض هذه الدراسة.
عَد 

ُ
ة الم وِيَّ

َ
غ
ُّ
 بالدرجة المتحققة في الإجابة عن فقرات اختبار المفاهيم الل

ة الدرا  سةمنهجيَّ

نموذجي كلوزماير وميلر هدفت الدراسة إلى 
ُ
ة لدى طالبات  -تطوير وحدات دراسية باستخدام أ وِيَّ

َ
غ
ُّ
تنسون واختبار فاعليته في تنمية المفاهيم الل

رة فاعلية الوحدات الدراسية الماعتمدت على المنهج شبه التجريبي، وهو الأنسب للكشف عن  الصف السابع الأساس ي في الأردن؛ لذا فقد طوَّ

نموذجي كلوزماير وميلر 
ُ
ر التابع( لدى طالبات الصف السابع الأساس ي في  -باستخدام أ ِ

ة )المتغي  وِيَّ
َ
غ
ُّ
ر المستقل( في تنمية المفاهيم الل ِ

تنسون )المتغي 

والبعدي، وهو أحد التصاميم شبه الأردن، وكان التصميم الملائم تصميمَ المجموعتين التجريبية والضابطة غير المتكافئتين ذات الاختبار القبلي 

ر )المجموعة ِ
عزل الأخرى عن هذا المتغي 

ُ
ر التجريبي )المجموعة التجريبية( بينما ت ِ

 الضابطة(. التجريبية الذي تخضع فيه إحدى المجموعتين للمتغي 

 أفراد الدراسة

(، بواقع 56وفيها شعبتان للصف السابع، عدد الطالبات فيهما ) جرى اختيار مدرسة خوله بنت الأزور الثانوية للبنات التابعة لمديرية لواء ناعور،

ا الشعبة الثانية فاختيرت 28( طالبة في الشعبة الأولى، و)28) ا، أم  ( طالبة في الشعبة الثانية، واختبرت الشعبة الأولى لتكون مجموعة ضابطة عشوائيًّ

ا  ا لأن الباحثة تعمل فيها، ولتعاون إدارة المدرسة معها.المجموعة التجريبية، وكان اختبار المدرسة قص لتمثلعشوائيًّ  ديًّ

 الدراسة: أداة

ة وِيَّ
َ
غ
ُّ
 اختبار المفاهيم الل

ة لأغراض هذه الدراسة بهدف تحديد مدى تحسن تلك المفاهيم لدى طالبات الصف السابع الأس وِيَّ
َ
غ
ُّ
اس ي في أعَدَّ الباحثان اختبار المفاهيم الل

نموذجي كلوزماير وميلر الأردن في ضوء دراستهن ل
ُ
رة باستخدام أ رة تبعًا لتصنيف  -لوحدات الدراسية المطوَّ فا أهداف الدروس المطوَّ تنسون، كما صَنَّ

ر )
ُّ
ر، الفهم، التطبيق(، وكانت نسبة الأهداف في مستوى التذك

ُّ
%(، وفي مستوى 40%(، وفي مستوى الفهم )20بلوم لمستويات المعرفة الثلاثة )التذك

ة وفق الخطوات الآتية:40يق )التطب وِيَّ
َ
غ
ُّ
 %(، وقد جرت عملية بناء اختبار المفاهيم الل

نَ في صورته النهائية من  - فقرة من نوع اختيار من  (40)جرى إعداد فقرات الاختبار بالاعتماد على الأهداف المحددة في دليل المعلم، وتكوَّ

( درجة وأقل 40واحدة صحيحة من البدائل الأربعة لكل فقرة، وكانت أعلى علامة للاختبار )متعدد؛ وصل الكلمة بما يناسبها، وجرى اعتماد إجابة 

 علامة )صفر(.

نُ توزيع الفقرات على الخلايا المحدودة بعناصر المحتوى ومستويات السلوك المعرفي حسب تصنيف بلوم،  - ِ
إعداد جدول مواصفات يبي 

صَ مواصفات الاختبار.1يل المحتوى. والجدول )وتحديد النسب في هذا الجدول بالاعتماد على تحل ح ملخَّ ِ
 ( يوض 

 

غة العربية للصف السابع الأساس ي1الجدول )
ُّ
رتين في الل  (: مواصفات محتوى الوحدتين المطوَّ

 مستويات بلوم

 الدروس
 المجموع مهارات التفكير العليا التطبيق فهم واستيعاب المعرفة

 مهد العلا والحضارة
2 2 2 2 8 

25٪ 25٪ 25٪ 25٪ 100٪ 

 الصحة تاج
3 3 3 3 12 

25٪ 25٪ 25٪ 25٪ 100٪ 

 المجموع
100٪ 

5 5 5 5 20 

25٪ 25٪ 25٪ 25٪ 100٪ 

 

غة البسيطة التي تتناسب مع مستوى طالبات الصف السابع  -
ُّ
ة الوضوح والل وِيَّ

َ
غ
ُّ
راعى الباحثان في صياغة فقرات اختبار المفاهيم الل

غة العربية وأهدافها، كما راعى وضوح الإجابات وعدم وجود إجابات تحمل المعنى نفسه.الأساس ي، وارتباط م
ُّ
 حتوى الفقرات بمحتوى مادة الل
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ة: وِيَّ
َ
غ
ُّ
 التجربة الاستطلاعية لاختبار المفاهيم الل

ِبَ الاختبارُ في صورته الأولية على عينة من خارج عينة الدراسة بلغ عددها )
يد زمن الاختبار، وذلك برصد الزمن الذي ( طالبة؛ بهدف تحد25جُر 

ة، وقد وُجِدَ أن الزمن اللازم لل 
َّ
جابة عن استغرقته كل طالبة من العينة الاستطلاعية، وحساب المتوسط الحسابي للزمن المستغرق للطالبات كاف

بَت درجة الصعوبة ومعاملات التمييز لكل فقرة من ( دقيقة، وجرى حساب درجة الصعوبة ومعاملات التمييز لفقرات الاختبار؛ حيث حُسِ 45الاختبار )

(، وتراوح معامل تمييزها بين 0.88( و)0.30فقرات الاختبار، ثم جرى استبعاد عدد من الفقرات، وبقيت الفقرات التي تراوحت درجة صعوبتها بين )

نًا من )0.91( و)0.35) ، 40(، وبذلك أصبح الاختبار في صورته النهائية مكوَّ
ً
 (.2كما يظهر في الجدول )( فقرة

 

ة2الجدول ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
 (: درجات الصعوبة ومعاملات التمييز لفقرات اختبار المفاهيم الل

 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة

1 0.77 0.35 

2 0.62 0.41 

3 0.88 0.46 

4 0.68 0.88 

5 0.71 0.45 

6 0.68 0.69 

7 0.47 0.45 

8 0.65 0.47 

9 0.68 0.56 

10 0.77 0.91 

11 0.68 0.36 

12 0.59 0.64 

13 0.73 0.66 

14 0.87 0.77 

15 0.87 0.55 

16 0.33 0.61 

17 0.62 0.66 

18 0.53 0.69 

19 0.39 0.87 

20 0.30 0.87 

21 0.77 0.35 

22 0.62 0.41 

23 0.88 0.46 

24 0.68 0.88 

25 0.71 0.45 

26 0.68 0.69 

27 0.77 0.35 

28 0.71 0.45 

29 0.68 0.69 

30 0.47 0.45 

31 0.65 0.47 

32 0.68 0.56 

33 0.77 0.91 

34 0.68 0.36 
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 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة

35 0.59 0.64 

36 0.73 0.66 

37 0.87 0.77 

38 0.87 0.55 

39 0.33 0.61 

40 0.62 0.66 

ة: وِيَّ
َ
غ
ُّ
 صدق اختبار المفاهيم الل

وِ 
َ
غ
ُّ
صين في المناهج والتدريس، والاختبارات والمقاييس، وعلى بعض لتعرُّف صدق اختبار المفاهيم الل ِ

ة عُرض على مجموعة من المتخص  يَّ

صين في النحو وقواعده، وأخذت الباحثة بملاحظات الخبراء وتعديلاتهم، ثم أخذ الاختبار شكله النهائي على الصورة الآتية: تكون  ِ
اختبار  المتخص 

ة من سؤالين ر  وِيَّ
َ
غ
ُّ
هُما على )المفاهيم الل

ُ
 من نوع الاختيار من متعدد، بحيث يكون لكل سؤال أربعة بدائل واحدة منها 36ئيسين؛ اشتمل أول

ً
( سؤالا

ن من )  ( أسئلة من نوع صلِ الكلمة بما يناسب معناها في العمود الثاني.4صحيحة، أما السؤال الثاني فتكوَّ

ة وِيَّ
َ
غ
ُّ
 ثبات اختبار المفاهيم الل

 بالثبات يعني ثبات الاختب
ُ
صِف ار اتساقَ الدرجات المستخرجة من إجابات الأفراد أنفسهم عندما يُعاد الاختبار ذاته في أوقات مختلفة، والاختبارُ يتَّ

اسة، إذا كان على درجة عالية من الدقة والإتقان والاتساق، ولتحقيق ذلك جرى اختيار شعبة واحدة من طالبات الصف السابع من خارج أفراد الدر 

دِمت بق الاختبار عليها مرتين بفاصل زمني بينهما مقداره أسبوعان، وباعتماد معامل ارتباط بيرسون جرى استخراج قيمة ثبات الاختبار، واستُخوط

 ( حسب معادلة التصحيح.0.88( حسب معامل ارتباط بيرسون، وبلغ )0.90لاستخراج ثبات الاختبار، فبلغ ) 20ريتشاردسون  -أيضًا معادلة كورد 

نموذجي كلوزماير وميلر 
ُ
رة باستخدام أ رات الدروس المطوَّ

َّ
 تنسون: -مذك

نموذج كلوزماير وميلر 
ُ
 تنسون بالخطوات الثماني لأنموذج كلوزماير كالآتي؛ بهدف تطوير الموضوعات المختارة. -يمكن دمج الخطوات الثماني لأ

 تنسون(. –ميلر تحديد الأهداف السلوكية )كلوزماير(، وتحديد أهمية المفهوم ) .1

 تنسون(. –تقديم تعريف المفهوم )كلوزماير(، وتعريف المفهوم )ميلر  .2

 تحديد خصائص المفهوم وسماته )كلوزماير(. .3

 تحديد تصنيفات المفهوم )كلوزماير(. .4

 تنسون(. –تقديم مجموعة من الأمثلة واللاأمثلة حول المفهوم )كلوزماير وميلر  .5

تنسون(، وتصنيف الشواهد  –فهوم )كلوزماير(، وتقدير الصعوبات في شواهد المفهوم )ميلر تحديد الكلمات المناسبة لخصائص الم .6

 تنسون(. –الجديدة بتقديم اختبار تشخيص للشواهد الجديدة )ميلر 

 تنسون(. –تحديد عينة من المشكلات )كلوزماير(، وتحديد الخصائص الحرجة في المثال، وغيابها في اللامثال )ميلر  .7

 تنسون(. –ة راجعة )كلوزماير(، وتقديم تقويم تشكيلي لمعرفة فعالية الموضوع )ميلر تقديم تغذي .8

رات الدراسة  متغيِّ

رات الآتية: ِ
 تناولت الدراسة المتغي 

نموذجي كلوزماير وميلر -1
ُ
رة في ضوء دمج أ ر المستقل، وله مستويان: الوحدات الدراسية المطوَّ ِ

 تنسون، والطريقة الاعتيادية. -المتغي 

ة لدى الطالبات.الم -2 وِيَّ
َ
غ
ُّ
ر المتابع: المفاهيم الل ِ

 تغي 

 المعالجة الإحصائية:

حادي لمعرفة أثر الوحدات المطوَّ 
ُ
رة لاستخراج النتائج استخدمت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، وتحليل التباين المصاحب الأ

ة. وِيَّ
َ
غ
ُّ
 المحوسبة في المفاهيم الل

 

 ة ومناقشته:نتائج سؤال الدراس

( بين متوسطات علامات طالبات α=  05, 0هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )نتائج سؤال الدراسة الذي نص على: 

نموذجي
ُ
عزى لطريقة التدريس )استخدام أ

ُ
ة للصف السابع الأساس ي في الأردن ت وِيَّ

َ
غ
ُّ
كلوزماير  المجموعتين: التجريبية والضابطة في المفاهيم الل

 تنسون، والطريقة الاعتيادية(؟ -وميلر 
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جرى حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في للجابة عن سؤال الدراسة 

ح ذلك.3القياسين القبلي والبعدي، والجدولُ ) ِ
 ( يوض 

ة القبلي والبعدي(: المتوسطات الحسابية والانحر 3الجدول ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
 افات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة على اختبار المفاهيم الل

 المجموعة
ة وِيَّ

َ
غ
ُّ
ة )القبلي( المفاهيم الل وِيَّ

َ
غ
ُّ
 )البعدي( المفاهيم الل

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد

 5.20 24.11 28 6.60 21.68 28 تجريبية

 5.75 22.36 28 5.95 20.32 28 ضابطة

( وجود فروق ظاهرية في المتوسطات الحسابية للقياسين القبلي والبعدي بين المجموعتين التجريبية والضابطة، للمفاهيم 3يتضح من الجدول )

ة؛ حيث بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية على المقياس ال وِيَّ
َ
غ
ُّ
(، ليصبح على الاختبار البعدي 6.60(، وبانحراف معياري )21.68قبلي )الل

(، ليصبح 5.95(، وبانحراف معياري )20.32(. وبلغ المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة على الاختبار القبلي )5.20(، وبانحراف معياري )24.11)

لى وجود فروق ظاهرية في المتوسطات الحسابية على المقياس القبلي والبعدي في (. وهذا يدل ع5.75( وبانحراف معياري )22.36على الاختبار البعدي )

ة بين المجموعتين: التجريبية والضابطة. وِيَّ
َ
غ
ُّ
 المفاهيم الل

 (4، والجدولُ )ANCOVAتحليل التباين الأحادي المصاحب التجريبية والضابطة استُخدم وللتحقق من دلالة الفروق الظاهرية بين المجموعتين 

نُ ذلك. ِ
 يبي 

ة البعدي ANCOVA( تحليل التباين المصاحب 4جدول )ال وِيَّ
َ
غ
ُّ
 لأداء مجموعتي الدراسة على اختبار المفاهيم الل

 مربع إيتا حجم الأثر  مستوى الدلالة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 0.015 0.373 0.807 8.76 1 8.67 المجموعة

 0.651 0.00 99.025 1063.762 1 1063.762 ار القبليالاختب

    10.742 53 569.345 الخطأ

     55 1675.982 المجموع المصحح

 ( فأقل.α 0.05 =*: دالة عند مستوى الدلالة )

نموذجي كلوزماير ( وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية، التي درست الوحدات المحوسبة باستخد4يتضح من الجدول )
ُ
ام أ

(، وهي دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة 99.025تنسون، والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية؛ حيث بلغت قيمة ف ) -وميلر

(α=0.00) . المجموعة التجريبية. طالباتوقد كان هذه الفرق لصالح 

ة البعدي( المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء الم5الجدول ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
 عيارية لأداء مجموعات الدراسة على اختبار المفاهيم الل

 الخطأ المعياري  المتوسط الحسابي المعدل العدد طريقة التدريس الرقم

نموذجا كلوزماير وميلر  1
ُ
 0.881 23.60 28 تنسون  -أ

 0.841 22.83 28 الاعتيادية 2

؛ مما (22.83)، في حين كانت للمجموعة الضابطة (23.60)للمجموعة التجريبية كانت المعدلة ( أن المتوسطات الحسابية 5يتضح من الجدول )

نموذجي كلوزماير وميلر 
ُ
رة باستخدام أ ة للطالبات،  -يدل على أنَّ الوحدات الدراسية المطوَّ وِيَّ

َ
غ
ُّ
أما حجم الأثر تنسون أسهمت في تحسين المفاهيم الل

ة الذي بلغ )( لا η2فقد جرى حساب مربع إيتا ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
ة بين 651(، وبذلك يمكن القول إنَّ 0.651ختبار المفاهيم الل وِيَّ

َ
غ
ُّ
% من التباين في اختبار المفاهيم الل

نموذجي كلوزماير وميلر 
ُ
 تنسون. -المجموعة التجريبية والضابطة يعود لطريقة التدريس باستخدام أ

رات غير الصحيحة التي تقابل وقد تعود الأسباب في هذا التفوق إلى أن الطريق رات صحيحة بديلة للتصوُّ ة المستخدمة ساعدت في إحلال تصوُّ

نموذج جعلها مكتشفة للمعرفة، بعكس دورها الذي تكون فيه مجرد متلقية في الطري
ُ
قة المفهوم اللغوي، إضافة إلى دور الطالبة الفعال في الأ

ز بها دمج الاعتيادية، كما أنَّ الخطوات المتسلسلة والمنطق ة، التي تميَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
م المفاهيم الل

ُّ
ية والتغذية الراجعة عن كل خطوة سهلت إتقان تعل

نموذجين، وأسهم الدمج بشكل كبير في إزالة الغموض وتقريب المفهوم اللغوي بشكل سلس للطالبات؛ مما أدى إلى تمكنهن والقضاء على ال
ُ
خوف الأ

غة العربية. كما 
ُّ
دَ خطوات الدمج وتنوع الوسائل المصاحبة والتقويمات المتعددة أدى إلى ثراء المشهد الصفي، وأضفى المصاحب لحصص الل أنَّ تعدُّ

نتباه، وهذا ما لا على التعلم نوعًا من الحيوية والمرح؛ مما أسهم بشكل أفضل في تلقي الطالبات للمعلومات وتفاعلهنَّ معها وتحفيزهنَّ على التركيز والا 

غة العربية.يكون حاضرًا 
ُّ
 في أغلب حصص الل

م إضافة إلى ما سبق، فإنَّ تقديم المحتوى الدراس ي للطالبات بصورة حسية بالوسائل التعليمية والأوراق والبطاقات أسهم في تحسين المفاهي

نموذجي كلوزماير وميلر 
ُ
مهن بطريقة أ

ُّ
ة لديهن، وأدى تعل وِيَّ

َ
غ
ُّ
م ذي معنى، و  -الل

ُّ
ة الجديدة بأشياء من تنسون إلى وجود تعل وِيَّ

َ
غ
ُّ
ذلك بربط المفاهيم الل
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 عن تنويع المهام والأنشطة بما يتناسب ومستوى كل طالبة أدى إلى تفاعل 
ً

مة لطرائق التدريس، فضلا ِ
 
جميع الطالبات واقع الطالبات، وأنَّ تنويع المعل

وِيَّ 
َ
غ
ُّ
 ة عند الطالبات.في الأنشطة والمهام، وأسهم ذلك بالنتيجة في تنمية المفاهيم الل

نموذجي 
ُ
نموذجين المدمجين، وقد ظهر ذلك في مساعدة أ

ُ
عزى هذه النتيجة أيضًا إلى المزايا الكثيرة في الأ

ُ
تنسون على توظيف  -كلوزماير وميلر وقد ت

نموذجي و  ن الطالبات أنفسهن،التفاعل بين المعلمة والطالبات وبيو  المثال واللامثال من أجل الوصول إلى الخصائص المميزة للمفهوم اللغوي،
ُ
مراعاة أ

نموذجا كلوزماير وميلر كما  تنسون للفروق الفردية بين الطالبات من حيث آلية عرض المفهوم اللغوي. -كلوزماير وميلر 
ُ
تنسون في حفظ  -ساعد أ

قة، ِ
ة بطريقة مشو  وِيَّ

َ
غ
ُّ
ة،أزالا الجمود والتجريد الذي يو  واستيعاب أكبر عدد من المفاهيم الل وِيَّ

َ
غ
ُّ
عملا على تكوين المفاهيم و  لحق بكثير من المفاهيم الل

ة الجديدة لدى الطالبة بناء على الخبرات السابقة لديهن. وِيَّ
َ
غ
ُّ
منه  الل

َّ
وتقوم الطريقة المتبعة على استغلال البنية العقلية لدى الطالبة والربط بين ما تعل

نموذجي 
ُ
منه من خلال خطوات أ

َّ
طريقة التدريس جديدة على الطالبات؛ مما أدى إلى إحداث الانتباه وتقوية وكانت  تنسون. -ير وميلر كلوزماوما سيتعل

ة. وِيَّ
َ
غ
ُّ
 واستمرار  الدافعية، التي بدورها أدت إلى تنمية المفاهيم الل

ً
ة ل المادة عامَّ كما أنَّ وجود الحرية نوعًا ما مع التوجيه لدى الطالبة ساعد على تقبُّ

ِ نحو 
 عن أنَّ شعور الطالبات بأنهنَّ موضع اهتمام وإحساسهن بأنَّ المدرسة تسعى إلى تقديم أفضل الشد 

ً
الدرس إلى نهايته وبكل حيوية. فضلا

ِ الدرس.
 الأساليب التدريسية مستندة في ذلك إلى مبدأ الحرية بُغية استيعابهن للمادة قد أضاف لهنَّ شعورًا بالثقة والاطمئنان وحب 

ا بين متوسطي درجات الطالبات في 2021الوحيدي ) هذه الدراسة مع نتائج دراسة واتفقت نتائج (، التي توصلت إلى وجود فروق دالة إحصائيًّ

نموذج 
ُ
عزى لتوظيف أ

ُ
في تنمية  تنسون  -كلوزماير وميلر المجموعتين الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية في اختبار مهارات النحو ت

ا بين متوسطي درجات الطلبة في المجموعتين 2021حوية، واتفقت مع نتائج دراسة يعقوب )المهارات الن (، التي أظهرت وجود فروق دالة إحصائيًّ

عزى لاستراتيجية كلوزماير وهيلدا تابا في اكتساب المفا
ُ
 هيم النحوية.الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية في اختبار المفاهيم النحوية ت

(، التي أظهرت فاعلية الاستراتيجية المقترحة في تنمية مفاهيم ثقافة الاقتصاد الترشيدي 2020الدوسري )تفقت أيضًا مع نتائج دراسة وا

ا ل2020واستبقائها لدى طالبات عينة الدراسة، وتكوين اتجاهات إيجابية نحوها، واتفقت مع نتائج دراسة فرج )  إحصائيًّ
ً

صالح (، التي أظهرت أثرًا دالا

ة، واتفقت مع نتائج دراسة رسن ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
(، التي بينت أثرًا لاستراتيجية أسئلة التفكير التباعدي في التحصيل واكتساب 2020البرنامج في تنمية المفاهيم الل

ا.  إحصائيًّ
ً

ة، وقد كان ذلك الأثر دالا وِيَّ
َ
غ
ُّ
 المفاهيم الل

ة بين (، التي ت2020واتفقت كذلك مع نتائج دراسة بريك ) وِيَّ
َ
غ
ُّ
وصلت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات المفاهيم الل

(، التي 2019التطبيق( لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي، واتفقت مع نتائج دراسة أبو عاذرة ) –مجموعات تفاعل متغيري )المجموعة 

ت الحسابية لاستجابات مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة على درجة اختبار المفاهيم أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطا

الساعدي  العلمية لصالح المجموعة التجريبية، التي درست باستخدام نموذج كلوزماير. ومن الدراسات التي اتفقت الدراسة الحالية مع نتائجها دراسة

صائية بين المتوسطات لاستجابات مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة على اختبار مفاهيم (، التي أظهرت وجود فروق ذات دلالة إح2019)

نموذجي دانيال وكلوزماير التعليميين.
ُ
 الأحياء والاتجاهات نحو المادة لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام أ

نموذج ب2019واتفقت مع نتائج خلف وحسون )
ُ
ة، (، التي أظهرت أثرًا لأ وِيَّ

َ
غ
ُّ
رونو الاستقبالي في تقديم الأطفال أمثلة إضافية عن المفاهيم الل

فقت مع نتائج دراسة حماد ) ة لدى 2019واتَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
(، التي أظهرت أنَّ أنماط تقديم برامج الكمبيوتر التعليمية تؤثر على نحوٍ واضح في تنمية المفاهيم الل

ا بين متوسط درجات طلبة 2016النتائج الحالية دراسة العنكبي ) ومن الدراسات التي اتفقت معها الأطفال. (، التي أظهرت وجود فروق دالة إحصائيًّ

عزى 
ُ
لأثر  المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة في اختبار المفاهيم النحوية والاحتفاظ بها لصالح المجموعة التجريبية ت

نموذج كلوزماير وميلر 
ُ
نموذج 2010ن، كما اتفقت مع دراسة الظفيري )تنسو  –أ

ُ
ذو مستوى كفاءة  تنسون  -كلوزماير وميلر (، التي توصلت إلى أن أ

نموذج كلوزماير وميلر 
ُ
ا في إكساب طلبة الصف الثاني المتوسط بعض مفاهيم الكتابة وبعض مفاهيم النحو، وأنَّ أ تنسون ينمي المفاهيم  -مقبول تربويًّ

ا إذا ما قورن بالطريقة التقليدية.الكتابية والنحوي ٍ إحصائيًّ
 ة بشكل دال 

 

 التوصيات

لت إليها الدراسة صيغت التوصيات والمقترحات الآتية:  في ضوء النتائج التي توصَّ

نموذجي كلوزماير وميلر  -1
ُ
غة العربية على استخدام أ

ُّ
غة من قواعد وأدب -تدريب معلمي الل

ُّ
 وبلاغة. تنسون المدمجين في تدريس فروع الل

نموذجي كلوزماير وميلر  -2
ُ
مين تعرفهم بأ

َّ
غة العربية وأنظمتها. -عقد دورات تدريبية للمعل

ُّ
 تنسون لتوظيفهما في تدريس مهارات الل

نموذجي كلوزماير وميلر  -3
ُ
رات الدروس التي جرى دمج أ

َّ
غة العربية مذك

ُّ
مي الل ِ

 
ة معل

َّ
 تنسون فيها. -تضمين أدل

خرى تتن -4
ُ
 تنسون لمواد الأدب والبلاغة والنصوص القرائية. -اول تطوير وحدات دراسية باستخدام أنموذجي كلوزماير وميلر إجراء دراسات أ
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 المصادر والمراجع

 
حافظة (. أثر استخدام نموذج كلوزماير في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية مهارات التفكير البصري لدى طالبات المرحلة المتوسطة بم2019) .أبو عاذرة، س
 .255 -228(، 3) 35، مجلة طلبة التربية. جامعة أسيوط الطائف

رة على طالبات الصف الأول الثان2014) .أحمد، أ ة المقرَّ وِيَّ
َ
غ
ُّ
وي في (. فعالية استخدام استراتيجية قائمة على مدخل الطرائف في تنمية بعض المفاهيم الل

 .58-36(، 3)11 ،في التربية مجلة البحث العلميمصر. 
ا المدمجين بمدارس التعلي2017). أحمد، ر ة لدى عينة من التلاميذ المعاقين عقليًّ وِيَّ

َ
غ
ُّ
م العام، (. فاعلية حزمة أنشطة متكاملة في تنمية بعض المفاهيم الل

 .668 -617(، 3)23، مجلة الدراسات التربوية والاجتماعية. جامعة حلوان
ة لدى أطفال الروضة بمنطقة جازان بالسعودية. (. فاعلية استخدام استراتيجي2020). بريك، ف وِيَّ

َ
غ
ُّ
مجلة كلية ة التعليم المتمايز في تنمية المفاهيم الل

 .128-101(، 15)21 ،التربية بجامعة جازان
ة لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم2019)أ. حماد، وِيَّ

َ
غ
ُّ
مات نحوه (. أثر أنماط برامج الكمبيوتر التعليمية في تنمية المفاهيم الل ِ

 
. وقياس اتجاهات المعل

 .316 -273(، 2)4، التربية مجلة تكنولوجيا
دة (. أثر استراتيجية التعلم التعاوني في اكتساب المفاهيم النحوية وتنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف الخامس العلمي في ما2017) .حميد، ر

غة العربية
ُّ
 .577 -549(، 32)5، لأساسية للعلوم التربوية والإنسانيةمجلة كلية التربية ا. قواعد الل
. تنسون في اكتساب المفاهيم الرياضية والاحتفاظ بها لدى طلاب الصف السابع الأساس ي بغزة -أثر توظيف نموذج كلوزماير وميلر (. 2018). الحوراني، س

 ، الجامعة الإسلامية بغزة.رسالة ماجستير غير منشورة
ة لدى أطفال الروضة2019) .زوحسون، .، خلف، ز وِيَّ

َ
غ
ُّ
نموذج برونو في اكتساب المفاهيم الل

ُ
 .792 -769(، 4)15، مجلة أبحاث كلية التربية الأساسية. (. أثر أ

ة لدى طلبة مدارس التربية الفكرية. 2019) .داود، س وِيَّ
َ
غ
ُّ
غة في تنمية المفاهيم الل

ُّ
 ،كلية التربية بجامعة طنطا مجلة(. فاعلية استخدام استراتيجيات تعلم الل

5(4 ،)124-158. 
نموذجي فراير وكلوزماير في تنمية واستبقاء مفاهيم ثقافة الاقتصاد الترشيدي لدى 2020) .الدوسري، ا

ُ
(. فاعلية استراتيجية تدريسية قائمة على تكامل أ

 .267 -220(، 4)8، الفتحمجلة . طالبات الصف الثاني المتوسط في مقرر التربية الأسرية واتجاهاتهن نحوها
غة 2020) س.رسن، 

ُّ
(. أثر استخدام استراتيجية أسئلة التفكير التباعدي في التحصيل واكتساب المفاهيم لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الل

 .339-327(، 5)6، الإنسانيات والاجتماع مجلة الفنون والآداب وعلوم. العربية
ة عند الأطفال: أسسها  (. المفاهيم2007) .زهران، ح وِيَّ

َ
غ
ُّ
 .دار الميسرة للطباعة والنشر . عمان، الأردن:تدريسها -مهاراته –الل

نموذجي دانيال وكلوزماير التعليميين في اكتساب مفاهيم الأحياء والاتجاه نحو المادة لدى طلبة المرحلة المتوسطة 2019). الساعدي، ي
ُ
(. أثر استخدام أ

 .71-36(، 4)56. لتربية الاساسيةمجلة كلية ابالعراق. 
غة العربية والرياضيات(. 1988). واليوسف، ج.، سعادة، ج

ُّ
 .دار الجليلبيروت، لبنان: ، والعلوم والتربية الاجتماعية تدريس مفاهيم الل

 ، الرياض، مكتبة العبيكان.المنهج الدراس ي من منظور جديد(. 1996الشافعي، إبراهيم )
نموذجي أوزوبل وكلوزماير التعليميين في اكتساب المفاهيم الإحيائية واستبقائهما لدى طلبة التعليم الثانوي،  (.2003الشمري، فاضل )

ُ
مجلة أثر استخدام أ

 .92 -83(، 8)10، العلوم التربوية
بدولة الكويت بعض مهارات الكتابة تنسون في إكساب عينة من طلبة الصف الثاني المتوسط  -(. مدى فاعلية نموذج كلوزماير وميلر 2010) .الظفيري، م

 .71-58(، 75)19، المجلة التربوية بجامعة الكويتوالنحو، مقارنة بالطريقة التقليدية المعتاد استخدامها بمدارس التعليم العام. 
ا لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في تنسون في اكتساب المفاهيم والاحتفاظ به -(. أثر استراتيجيتي كلوزماير وميلر 2020). والجميلي، ن.، العزاوي، ح

 .60 -37(، 4)20، مجلة دراسات تربوية. التربية الإسلامية
م بعض مهارات بلجمناستك الفني على جهاز عارض2019). علي، إ

ُّ
ة (. أثر استخدام أنموذج كلوزماير وفق الأسلوب المعرفي الاندفاعي مقابل التأملي في تعل

 .89-66(، 59)8، سات وبحوث التربية الرياضيةمجلة درا. التوازن للطالبات
ة لدى الطفل البدوي بمطروح(. 2018). علي، ن ويَِّ

َ
غ

ُّ
، جامعة رسالة ماجستير غير منشورة. فعالية استراتيجية التعلم بالأقران في اكتساب بعض المفاهيم الل

 مطروح، عمان.
نموذج كلوزماير وميلر 2016) .العنكبي، ع

ُ
 .64-36(، 4)5، مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعيةاكتساب المفاهيم النحوية والاحتفاظ بها.  تنسون في -(. أثر أ

ة في ضوء أهداف التنمية المستدامة و 2020). فرج، أ وِيَّ
َ
غ
ُّ
مظاهر (. تطوير المحتوى اللغوي بمنهج رياض الأطفال وقياس فاعليته في تنمية بعض المفاهيم الل

 .254 -189(، 4)41، مجلة الطفولة والتربية. ورة الصناعية الرابعة لدى طفل الروضةالتقدم العلمي في عصر الث
. تنسون وكتنييه في اكتساب المفاهيم الجغرافية والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف الأول المتوسط -أثر استراتيجيتي كلوزماير وميلر (. 2003). المليكي، ع

 غداد، العراق.، جامعة بأطروحة دكتوراه غير منشورة
ة والتفاعل الاجتماعي لدى أطفال مرحلة رياض الأطفال2017) .المومني، م وِيَّ

َ
غ
ُّ
(، 2)22، مجلة العلوم التربوية. (. أثر استخدام اللعب على تطوير المفاهيم الل

440- 464. 
 ، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين.اجستير غير منشورةأثر توظيف نموذج ميرل وتنيسون في تنمية المهارات النحوية. رسالة م(. 2021الوحيدي، ح. )
 .201-183(، 1)51، مجلة الجامعة العراقية(. أثر استراتيجية كلوزماير وهيلدا تابا في اكتساب المفاهيم النحوية لدى طلبة جامعة بغداد. 2021يعقوب، ب. )
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