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Abstract 

The present study aims at identifying the effect of using mind maps on developing 

critical thinking among eleven grade secondary students in Jordan. The study adopted 

the semi-experimental approach. The tool (the critical thinking test in Islamic 

education), prepared by the researcher, was applied. On a random sample of two eleven-

grade students in the Theban Secondary School for Boys, affiliated to the Directorate of 

Education, Madba Governorate during the academic year 2018/2019, for Division (C) 

as an experimental group, consisting of (30) students, and Division (A) as a control 

group. It consisted of (30) students. The results of the (T) test showed that there were 

statistically significant differences between the average scores of students on the critical 

thinking test due to the variable of teaching method. In light of the results of the study, 

the researcher recommended training teachers on the strategy of mind maps in the 

teaching of Islamic education for its effectiveness in teaching, as well as conducting 

studies dealing with the introduction of other teaching methods. 

Keywords: Mind mapping strategy, critical thinking, Islamic education. 

 الإسلامية التربية مبحث في الناقد التفكير تنمية في العقل خرائط استراتيجية أثر
 طلاب الصف الأول ثانوي في الأردن  لدى

 ى الخطيب، محمد ابوعليمحمود السلطي، موس 
  .، الأردنجامعة الزيتونة

ـص
ّ
 ملخ

هدفت الدراسة الحالية إلى تعرُّف أثر استخدام خرائط العقل في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصف الأول ثانوي في 
ار التفكير الناقد في التربية مبحث التربية الإسلامية في الأردن، واعتمدت الدراسة المنهج شبه التجريبي، وتمثلت الأداة في اختب

الإسلامية، من إعداد الباحثين، جرى تطبيقه على عينة عشوائية من شعبتين من طلاب الصف الأول ثانوي في مدرسة 
، للشعبة )ج( 2018/2019لواء ذيبان، خلال العام الدراس ي /ذيبان الثانوية للبنين، التابعة لمديرية التربية والتعليم

طالبًا. أظهرت نتائج  (30)طالبًا، والشعبة )أ( كمجموعة ضابطة، وتكونت من  (30)وتكونت من  كمجموعة تجريبية،
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلاب على اختبار التفكير الناقد يعزى إلى متغير طريقة   (T)اختبار

مقابل حصول المجموعة التجريبية على في  (11.264)التدريس؛ حيث حصلت المجموعة الضابطة على متوسط كلي 
، ولصالح المجموعة التجريبية، وفي ضوء نتائج الدراسة أوص ى الباحثون بتدريب المعلمين على (17.156)متوسط كلي 

استراتيجية خرائط العقل في تدريس التربية الإسلامية لفاعليتها في التدريس، وبإجراء دراسات تتناول إدخال طرائق تدريس 
 .أخرى 

 .مبحث التربية الإسلامية  استراتيجية خرائط العقل، التفكير الناقد، : لكلمات الدالةا
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 المقدمة

لذي تقوم به تشغل مناهج التربية الإسلامية مركزًا مهمًا بين المناهج المدرسية في مختلف المراحل التعليمية، وتأتي هذه الأهمية من طبيعة الدور ا

ا ممارسًا في حياته العملية.هذه المناهج في تعديل سلوك الف
ً
 رد المتعلم وتنشئته التنشئة الصالحة، وتوعيته بحقائق دينه وتشريعاته؛ لتصبح سلوك

لى التعليم العالي، وتتجلى أهمية المرحلة الثانوية في أنها المرحلة التي تتوسط نظام التعليم، إضافة إلى أنها المرحلة التي تهيئ الطالب إلى الإنتقال إ

عَدّ مرحلة مهمة في البناء القيمي وصقل الشخصية الإنسانية وتنمية  -أيضًا-يتها الكبيرة وأنهاولخصوص
ُ
تقابل سن المراهقة لدى الطلاب، فإنها ت

لتعليمية ة واالتفكير والتأمل لدى الطلاب، وجعل مهارة التفكير جزءًا من حياتهم؛ ولهذا جاء الإهتمام بهذه المرحلة، ومراعاة حاجات الطلاب التربوي

 (2013فيها من خلال تطوير البرامج، والاستراتيجيات التدريسية، والنشاطات، وطرائق التقويم )إدارة المناهج والكتب المدرسية، 

ا من هذه الأهمية كان من الضروري تطوير استراتيجيات التدريس من أجل تحسين العملية التدريسية، وزيادة استيعاب الطلاب وخاصة
ً
 وانطلاق

عي لدى الطلاب، ا يتعلق بالتربية الإسلامية بعدّها مادة أساسية في جميع المراحل، إضافة إلى أنها تهتم بالبناء العقدي والأخلاقي والسلوكي والاجتمافيم

 ولذا كان من الضروري توظيف الاستراتيجيات ذات الفعالية في تدريس التربية الإسلامية من أجل زيادة فهم الطلاب لمضامينها.

ين ما تزال لا شك في أهمية تعليم التربية الإسلامية لتحقيق الأهداف المرجوة، إلا أن الطرائق والأساليب التقليدية التي تعتمد على الحفظ والتلقو 

ض الطلاب، وهي محور تركيز المعلمين في العملية التعليمية، حيث إن طرائق التدريس التقليدية تؤدي الى الاكتفاء بمجرد الاستماع والتلقي لدى بع

دعّم بطرائق حديثة تنمّي التفكير والاستنتاج والتحليل؛ من
ُ
أجل إكساب  وإن كانت طرائق مهمة لإيصال المعرفة للمتعلمين، إلا أنها بحاجة إلى أن ت

لمعالجة القصور الموجود (. لذا فإن الحاجة أصبحت ضرورية 2015الطلاب روح البحث والاستقصاء، والابداع، والتحليل، والاستنتاج )الخوالدة، 

 في طرائق التدريس التقليدية، وتطويرها من خلال توظيف طرائق تدريس حديثة تحاكي التفكير بأشكاله وصوره المختلفة، ولعل من أبرز أنواع

 في تفكيره، متكيفًا مع مستجدات الحياة ومتغيراتها، قادرًا على اتخاذ القرارات 
ً

 الصائبة هو التفكير الناقد.التفكير الذي يجعل الفرد مستقلا

م، الذي لذا يعدّ التفكير الناقد أحد أبرز المهارات الحياتية التي يحتاجها الطلاب في مواقف الحياة المختلفة، وخاصة في مقام التعليم والتعل

تلخيص والتحليل والاستنتاج. يستدعي من الطالب أن يمتلك مهارات النقد البناء والحكم على الأشياء بمنهج علمي سليم، والقدرة على ال

 (.2006)السليتي،

ثيق كما أن التفكير الناقد من أكثر أشكال التفكير تعقيدًا نظرًا إلى ارتباطه بعمليات عقلية عديدة؛ كالمنطق وحل المشكلات، وارتباطه الو 

له من انعكاسات إيجابية وفاعلة في عملية التعلم التربوية  بالتفكير المجرد، والتفكير التأملي. لذا اهتم علماء التربية بهذا النوع من التفكير؛ لما

 (.2016)العكول والسعودي، 

مق، ولأن التفكير الناقد يحول عملية اكتساب المعرفة من عملية تلقي مجرد إلى نشاط عقلي يؤدي إلى إتقان أفضل للمحتوى المعرفي، وفهمًا أع

عات المطروحة ومراقبة الأفكار، ما يجعلها أكثر دقة وأكثر صحة، ويساعد على اتخاذ فهو يُكسب الإنسان تفسيرات صحيحة ومقبولة للموضو 

 (.Lavoie, 2011القرارات السليمة في كل مناحي الحياة، والبعد عن الانقياد العاطفي، والتطرف في الرأي )

ليتها تكون أقوى في بعض المواقف دون بعض، فيما تأتي وهذا لا يقلل من أهمية التلقي والحفظ؛ فهما مهارتان لا غنى عنهما للطالب، إلا أن فاع

 مهارة التفكير الناقد لدعم هذه المهارات، وبالتالي زيادة فاعلية العملية التعليمية، وترسيخ عملية الحفظ، والاستيعاب.

مية أن يتبعوا طرائق وأساليب تدريسية حديثة؛ عند المتعلم ينبغي لمعلمي التربية الإسلا لتنمية مهارات التفكير الناقد ولتهيئة مناخ تعليمي مناسب 

 من أجل رفع مستوى تفكير الطلاب وتحصيلهم، ومن هذه الاستراتيجيات، استراتيجية خرائط العقل، والخرائط المفاهيمية.

ستخدم الخرائط الذهنية أو العقلية كمخططات لتوليد الأفكار واستكشافها، وتبادل الأفكار والتفكير الإبداعي 
ُ
وتنظيم المعلومات، بينما وت

ستخدم الخرائط المفاهيمية على نحو أساس ي لتنظيم المعرفة الضمنية وتصورها وتحليل المشكلات المعقدة 
ُ
الحلول واتخاذ الإجراءات واختيار ت

لا أن الغالب في الخريطة الذهنية اللازمة، وهذا هو الفرق الجوهري بين النوعين، وإن كان بين النوعين تشابه نسبي يتمثل في وظائف كلا النوعين، إ

ع أنها تتشعب من موضوع مركزي مشترك في منتصف جميع الموضوعات الفرعية، بينما الغالب في الخريطة المفاهيمية احتوائها على أكثر من موضو 

ا من الخرائط المفاهيمية )عبيدي وعبدالرؤوف، 
ً
 (.2015رئيس ي؛ وعليه فالخرائط الذهنية أكثر تبسيط

 الدراسية المواد جميع في والمتعلم المعلم بين مشتركة بصرية لغة تمثل وهي الإبداعي، البصري  التفكير أدوات عدّ تلك الخرائط منولذا ت

  تحوي  خريطة إلى أو المسموعة المقروءة المادة تحوّل  أنها إذ؛ والتعلم التفكير على تساعد وأداة، التعليمية كافة وللمستويات
ً

 وجةممز  رموزًاو  أشكالا

 (.2006)بوزان وبوزان،  التفكير والإبداع من واسعة مساحة المتعلم تعطي واحدة، ورقة في والأشكال بالألوان

 طريق عن وذلك متشعب غير خطي، على نحو التعليمي المحتوى  تنظيم على وموضع البحث هنا هو الخرائط العقلية )الذهنية(؛ حيث تعمل

بوزان،  وباري  توني) يؤكده ما وهذا معنى، ذا التعلم يجعل وهذا متسلسل، على نحو فيه متصلة روعف وعمل الوسط في الرئيس المفهوم وضع

دا على أن حيث (؛2006
ّ
 الخطية. الإنشاءات من أكثر الدماغ عمل تسهل الذهنية الخرائط أك
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 الخريطة في تصميم وتتمثل استيعابه، سهلي تنظيم إلى المكتوبة المادة وتحقق خرائط العقل للطالب أعلى درجات التركيز من خلال تحويل

 كما أنها تساعد العلمية، المادة مع كبيرة بصورة يتفاعل ذهنيًا المتعلم وصور تجعل ورموز  رسوم إلى اللفظية المادة تحويل على وتعمل الذهنية،

ا منظمًا تعدّ  لأنها المتعلم؛ ومعلومات أفكار تنظيم وترتيب على  تتيح وبصرية فنية بصورة والأفكار والمعلومات العلمية المادة فيه تنتظم تخطيطيًّ

 .2009)سعيدي والبلوش ي، أمبو (العلمية المادة مع للتفاعل الفرصة للمتعلم

ن من قياس وتقييم تفكير الطلاب، وجعل 
ُّ
التعلم ذا ويمكن عَدُّ خرائط العقل رؤية أو ممارسة إبداعية في التدريس؛ فهي تساعد المعلم على التَمَك

ن المتعلمين من التعبير عن أفكارهم ِّ
ّ
مك

ُ
مصطلحات لفظية متنوعة، والمرونة في التفكير، من خلال استخدام أكثر من خريطة  باستخدام معنى، فيما ت

سهل عملية التذكر؛ وبالتالي دوام أثر التعلم لفترات طويلة، وتساعد في عرض المحتوى العلمي على نح
ُ
و مرتب حسب الموقف، تمثل أدوات فعالة ت

 .(Holzman, 2004)ومنظم، وتسهم في تنمية الاتجاهات لدى المتعلمين نحو المحتوى العلمي 

العقل في تدريس المواد عامة، ومادة التربية الإسلامية خاصة؛ ذلك أن وظيفة التعليم ليست مجرد  لذلك تزداد الحاجة إلى استخدام خرائط

أصبح هدف هذه العملية تزويد الطلاب بالخبرات، والفرص التي تصل بهم إلى تفهم العلم كبناء معرفي  تزويد الطلاب بكم من المعارف النظرية، وإنما

جههم من منظم، وتساعدهم على التفكير والإبداع، واكتساب مهارات التعلم الذاتي، والقدرة على التعلم المستمر، وتوظيف ما اكتسبوه في حل ما يوا

 .(2010ب وآخرون،مشكلات في حياتهم اليومية )الخطي

 

 مشكلة الدراسة:

لأخرى، أنها تشكل مادة التربية الإسلامية في مراحل التعليم العام عمومًا وفي المرحلة الثانوية خصوصًا أهمية كبرى قد تفوق كل المواد الدراسية ا

ا مما تشتمل عليه هذه ا
ً
لمادة من أبعاد ومضامين تربوية، ونفسية، مرتبطة بالجانب العقدي عند الانسان، وتأتي كذلك هذه الأهمية انطلاق

 .واجتماعية، وأخلاقية؛ مصدرها كتاب الله عز وجل والسنة النبوية الشريفة

 أن الطلاب ما زال ينتابهم عورًا بصعوبة هذه المادة، وقد يُعز 
ّ
ى ذلك إلى وعلى الرغم من أهمية التربية الإسلامية بوصفها مادة دراسية مهمة إلا

لم تعد كافية لتقريب المعنى المراد  -على أهميتها-يدي في اختيار محتواها، وأسلوب تنظيمها وطرائق تدريسها، حيث أن تلك الأساليب الأسلوب التقل

شكل للمتعلم، وبالتالي لم يعد المتعلم قادرًا على تحقيق المستوى المطلوب منه لفهم الموضوعات المطروحة، وحفظها واستيعابها وتطبيقها بال

دون الاهتمام بتنمية قدرات الطلاب على التفكير، والتحليل، والاستنتاج، ونتج عن ذلك  ح، وبالتالي أصبح الغرض هو إيصال المعلومة مجردةالصحي

ربية أن على أكدتا اللتان(، 2008(، ودراسة الرضوان )2018دراسة الكيلاني ) إليه أشارت ما يتفق مع وهذا، تدني مستوى تحصيلهم
ّ
 يةمالإسلا  الت

درس زالت ما
ُ
دون  والمفاهيم(، الدينية(الحقائق للخبرة المعرفية النواتج حول  وتتمحور  فقط، والتلقين يرتكز فيها المعلمون على الحفظ بطرائق ت

 .والتقويم والتركيب، والاستنتاج، كالربط بالعمليات العقلية الأخرى؛ الاهتمام

 خلال ، منللطلاب المقدمة المعلومات كم لتسهيل فهم واستيعاب كطريقة العقل؛ خرائط استراتيجية إلى استخدام الباحثون  دفع وهذا

 المعلومات تشغيل عملية لإتمام كبرأمساحة  وتترك المتعلم، ذاكرة في أقل احيزً  تشغل تنظيمية وأشكال مخططات صورة في للمعلومات تنظيمها

 برزت مشكلة هنا طلاب من حيث زيادة تحصيلهم الدراس ي، وتنمية تفكيرهم. ومنينعكس إيجابًا على ال مما ،منها والإفادة واسترجاعها وخزنها

مبحث التربية الإسلامية لدى طلاب الصف الأول  أثر استراتيجية خرائط العقل في تنمية التفكير الناقد فيالدراسة التي تمثلت في الكشف عن "

 ".ثانوي في الأردن

 

 سؤال الدراسة:

( بين درجات المجموعتين )التجريبية والضابطة( على الاختبار البعدي α  =0.05حصائية عند مستوى الدلالة )هل توجد فروق ذات دلالة إ

 عتيادية( للتفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية لدى طلاب الصف الأول ثانوي يعزى إلى طريقة التدريس )استراتيجية خرائط العقل، الطريقة الا 

 فرضية الدراسة:

( بين المتوسطات الحسابية لأداء طلاب الصف الأول ثانوي على اختبار التفكير α  =0.05وق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )يوجد فر 

 الناقد في مبحث التربية الإسلامية يعزى إلى طريقة التدريس )استراتيجية خرائط العقل، الطريقة الاعتيادية(.

 هدف الدراسة:

إلى الكشف عن أثر استخدام استراتيجية خرائط العقل في تنمية التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية لدى طلاب تهدف الدراسة الحالية 

 الصف الأول ثانوي.

 



د ، دراسات
ّ
 2021، 3، العدد 48العلوم التربوية، المجل
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 :أهمية الدراسة

 أهمية وتتمثل وي،الترب الميدان على نتائجها انعكاس ومدى ستتوصل اليها، التي النتائج ومن تتناولها، التي الموضوعات الدراسة من أهمية تنبع

 :يأتي فيما الدراسة

إمكانية وضع نتائج هذه الدراسة موضع التطبيق في المؤسسات التعليمية، كما يمكن الإفادة من نتائجها في تنمية التفكير الناقد لدى  .1

 الطلاب.

 .رائط العقلتفيد هذه الدراسة معلمي التربية الإسلامية في إعداد وتحضير دروسهم اليومية وفقا لاستراتيجية خ .2

 تساعد الطلاب على تنمية التعلم البنائي لديهم، وتوجيههم نحو الإعتماد على الذات في البحث عن المعلومات. .3

 واستراتيجيات جاءت هذه الدراسة استجابة لما ينادي به المربون من ضرورة مواكبة التغيرات والمستجدات التربوية، واستخدام طرائق .4

 تفكير بجميع أشكاله.تعليمية لتنمية مهارات ال

 في الأدب التربوي، وللمعلمين أنفسهم الذين يدرسون مبحث التربية الإسلامية أو  .5
ً

تشكل هذه الدراسة إطارًا مرجعيًا للباحثين مستقبلا

 المباحث الأخرى.

 حدود الدراسة:

وعتين )مجموعة تجريبية(، و)مجموعة الحدود البشرية: تقتصر هذه الدراسة على عينة من طلاب الصف الأول ثانوي، وتكونت من مجم -1

 ضابطة(.

 الحدود المكانية: مدرسة ذيبان الثانوية للبنين التابعة لمديرية التربية والتعليم لمحافظة مأدبا، في المملكة الأردنية الهاشمية. -2

 م.2019-2018الحدود الزمانية: تم تطبيق هذه الدراسة في الفصل الثاني من العام الدراس ي  -3

وضوعية: تقتصر هذه الدراسة على الموضوعات اآتتية: )صور من الإججاز البياني في القرآن الكريم، الإيمان بوحدانية الله الحدود الم -4

( من مبحث التربية الإسلامية المقرر للصف 54 -45تعالى، الميراث، منزلة النبي صلى الله عليه وسلم، المنهج النبوي في الدعوة، سور يس اآتيات من 

م. كما تقتصر على استراتيجية التدريس باستخدام خرائط 2019 -2018انوي، كما أقرته وزارة التربية والتعليم الأردنية للعام الدراس ي الأول ث

 العقل في تنمية التفكير الناقد.

 

 التعريفات الإجرائية:

 الى تستند ارسها المتعلم داخل الغرفة الصفية،: مجموعة من الإجراءات التي تتضمن النشاطات والوسائل التي يماستراتيجية خرائط العقل

مبحث التربية  تنمية التفكير في أجل من العقل في المرسومة الخارطة وفق الموضوع أي توضيح للمعلومة، العقل قراءة يمثل شكل أو خريطة رسم

 .الإسلامية

السيرة  علومه، الحديث النبوي وعلومه، الفقه الإسلامي وأصوله،القرآن الكريم و  فيا دروسً المحتوى المعرفي المتضمن  مبحث التربية الإسلامية:

 .النبوية، النظم الإسلامية

 ( عامًا.17-16الصف قبل الأخير من مرحلة التعليم الثانوي في الأردن، وتتراوح أعمارهم ما بين ) الصف الأول ثانوي:

 والتفسير، والاستنتاج، الافتراضات كمعرفة متعددة لمظاهر معرفية نتاج وهو والتحليل، المنطق بقواعد محكوم تأملي "تفكيرالتفكير الناقد: 

 عملية يعد كما المتغيرات، مع التعامل في المنطقي الاستدلال قواعد تستخدم تقويمية عملية هو الناقد والتفكير .والاستنباط المناقشات وتقويم

إجرائيًا بأنه: التقييم الواعي، الذي يساعد على الحكم المتأني لما يتلقاه المتعلم من . ويعرف (2009وميول" )العتوم والجراح، مهارات من مركبة عقلية

 معارف، واتخاذ القرار بالقبول أو الرفض أو عدم البت؛ اعتمادًا على ما يستقر في نفس المتعلم من ثقة بذلك القرار.

 

 الإطار النظري:

 المحور الأول: استراتيجية خرائط العقل.

عقل إحدى استراتيجيات التعلم النشط، ومن الأدوات الفاعلة في تقوية الذاكرة واسترجاع المعلومات، وتوليد أفكار إبداعية تعد خرائط ال

ية دون جديدة غير مألوفة، ونقل الأفكار بصورة أكثر وضوحًا؛ لأنها تعبر على نحو بسيط عن الأفكار في صورة رسم، وهي تفيد جميع المواد الدراس

 (.2006ى مواد بعينها )الرفاعي، الاقتصار عل

عَدّ استراتيجية خرائط العقل أكثر دقة من الخرائط المفاهيمية في معالجتها للموضوع؛ حيث أنها تقتصر على مفهوم واحد تقوم بتوزيعه
ُ
على  وت

 من خلال هذه الخرائط. نحو يتوافق مع الخلايا العصبية للدماغ، فيتقبلها العقل، ويسهل على المتعلم استيعاب المفاهيم وحفظها
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الرسم كما أن الخرائط العقلية تتمتع بالمرونة في تنوع الأشكال الرسومية التي تعتمد على الذاكرة البصرية، بينما تتخذ الخرائط المفاهيمية 

 المتدرج، وتتضمن مجموعة من المفاهيم في وقت واحد، فهي أكثر شمولية.

 من وتقلل والشرائح، العرض وجهاز كالحاسوب الحديثة؛ التقنيات للمعلم تتمثل في توظيف بةبالنس تربوية وتتمتع خرائط العقل بفوائد

 الدرس، وعرض المعلومات بطريقة منظمة على نحو يسهل على المتعلم فهمها من خلال الملخص السبوري، وتوثيق عرض في الكلمات المستخدمة

سهلة، وإمكانية عرض الخرائط الذهنية من خلال جهاز العرض أو  بطرق  لمعلوماتا مختلفة، وتصنيف بحثية مصادر من البيانات والمعلومات

 (.2007الحاسوب )هلال، 

بنفسه،  ثقته وتزيد من تفكيره، عن القيد والمهاري، ورفع بناءه المعرفي تنظم في أنها للمتعلم كما تتمثل الفوائد التربوية لخريطة العقل بالنسبة

 وتشويقه المطلوب، الوقت وفي أفضل على نحو المعلومات واستخدام ذاكرته، ذهنه وتقوية وتنشيط الإبداع، على وتحفيزه الإنتاج، على وقدرته

 (.Goldberge,2004تناوله ) المراد للموضوع شمولية نظرة وتقديم بمتعة، العلمية والدراسة للمادة

ففي  الكتابة، على قدرته وليس وفهمه، الطالب معرفة اختبار هو الامتحان وراء من الهدف كان إذا للامتحانات العقلية الخرائط وتستخدم

على  المادة يستوعب الطالب كان إذا ما للمدرس الخريطة تثبت أن يمكن حيث الأمثل لقياس الفهم؛ الحل هي العقلية الخريطة هذه الحالة فإن

 الطالب بها يتمتع التي المعرفة مستوى  عن وموضوعية واضحة رةفك المدرس وتمنح وضعفه، قوته نقاط على الضوء تلقي أنها كما لا، أو عام نحو

 من قدرًا كما توفر النحو والصرف، ودقة اليدوي، الخط جمال مثل: التصحيح؛ موضوعيّة على تؤثر أنّ  يمكن أمور  أي عن بعيدًا
ً

 الوقت هائلا

(. وهذا لا يغني بالضرورة عن استخدام الاختبارات 2006وبوزان، الاختبار )بوزان  في الواردة الأخطاء وتصويب ،القراءة في المدرس يقضيه الذي

وفاعلية  التقليدية في تقييم الحصيلة العلمية للطلاب، فهي الأخرى لها فوائدها وفاعليتها، إلا أن استعمال الخرائط سيكون له دور فاعل في جودة

 الامتحانات، وجعلها جاذبة للطلاب.

 المحور الثاني: التفكير الناقد.

الحادي والعشرين؛ حيث يمثل أحد  القرن  في والنجاح التقدم لتحقيق أساسية سمة إنه بل المهمة، التربوية القضايا من الناقد التفكير يعد

ي كافة كبير من قبل الباحثين في مجال تدريس التربية الإسلامية بتنمية مهارات التفكير الناقد لدى المتعلمين فالتفكير التي حظيت باهتمام  أشكال

 المراحل التعليمية.

 التفكير الناقد في القرآن والسنة:

كيف بدأ حث الله تعالى الإنسان على التفكير والنظر في الكون والتأمل في الظواهر الكونية المختلفة، قال تعالى: "قل سيروا في الأرض فانظروا 

ادين العلوم المختلفة، قال تعالى: "أفلا ينظرون إلى الإبل كيف خلقت وإلى كما حث الإنسان على تحصيل العلم في جميع مي (،20الخلق" )العنكبوت: 

 (.20-17السماء كيف رفعت وإلى الجبال كيف نصبت وإلى الأرض كيف سطحت" )الغاشية: 

في قصة إبراهيم عليه والمتأمل في آيات القرآن الكريم يلحظ إيرادها لخطوات التفكير الناقد كطريقة علمية في حل المشكلات، ومن ذلك ما جاء 

( وفي الطريقة التي اتبعها في التفكير للوصول إلى معرفة الإله العظيم، حيث شعر إبراهيم عليه السلام ببطلان عبادة 79-74السلام )سورة الأنعام: 

افع قوي يدفعه إلى التفكير فيها بهدف الأصنام التي كان يعبدها قومه، وهذا الشعور بوجود مشكلة هو الخطوة الأولى في عملية التفكير، فلقد شعر بد

ثم انتقل إبراهيم الوصول إلى معرفة إله الكون وخالقه، قال تعالى: "وإذ قال إبراهيم لأبيه ءازر أتتخذ أصنامًا ءالهة ًإني أراك وقومك في ضلال مبين". 

الكونية المختلفة في السموات والأرض، وهذه الخطوة الثانية  عليه السلام إلى مرحلة الملاحظة وجمع المعلومات والبيانات من خلال ملاحظة الظواهر

ري إبراهيم ملك
ُ
وت وهي جمع بيانات حول موضوع المشكلة، فنظر في الكواكب والشمس والقمر وغيرها من الظواهر الكونية، قال تعالى: "وكذلك ن

لول المقترحة لحل للمشكلة، وهي خطوة رئيسة في التفكير الناقد، السموات والأرض وليكون من الموقنين". ثم قام عليه السلام بوضع الفروض والح

 أحب اآتفلين  ومن تلك الفروض التي وضعها إبراهيم عليه السلام ما جاء في قوله تعالى: "فلما جن عليه الليل رءا كوكبًا قال هذا ربي فلما أفل قال لا

ا قال هذا ربي فلما أفل قال لئن لم يه
ً
دني ربي لأكونن من القوم الضالين".. اآتيات، وهذا الموقف من مواقف التفكير الناقد الذي فلما رءا القمر بازغ

ءمته، قارن فيه الشواهد والأدلة، وخرج إلى حقيقة كان يعرفها، ولكنه أراد إثبات صحتها، وكان عليه السلام يستبعد الفرض الذي يضعه لعدم ملا

دأ بمناقشتها وتجربتها من خلال فكرة أو إطار أو معيار، هو معيار الحضور الدائم، فالإله حاضر لا وهذا ما يُسمى باختبار الفروض وتقويمها، فب

للذي يغيب. وبعد استبعاد جميع الفروض لعدم ملاءمتها قام إبراهيم بوضع فرض مؤداه أن الإله هو الذي خلق الكواكب جميعًا، "إني وجّهت وجهي 

من المشركين". ولكي يتحقق من صحة الفرض الذي وضعه كخطوة أخيرة، عليه أن يجمع بيانات أخرى وإجراء فطر السموات والأرض حنيفًا وما أنا 

 ملاحظات جديدة بحيث تؤكد صحة الفرض، فوجد عليه السلام أن جميع ما يشاهده من بديع خلق الله وصنعه.

روا في آلاء الله ولا تفكروا في الله". )الألباني: كما دعا رسولنا صلى الله عليه وسلم إلى التفكير في آيات الله وفي بديع خ
ّ
لقه، ففي الحديث: "تفك

(. والحديث يدل صراحة على التفكر في نعم الله ومخلوقاته، كما فيه نهيٌ عن التفكير في ذات الله تبارك وتعالى، لأن العقل 1788السلسلة الصحيحة 



د ، دراسات
ّ
 2021، 3، العدد 48العلوم التربوية، المجل
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وتعالى، وغير ذلك من الأحاديث الشريفة التي تحث المسلمين على استخدام هذه  البشري مخلوق محدود، فكيف له أن يدرك كنه الرب تبارك

 الطريقة.

 مهارات التفكير الناقد:

 على النحو اآتتي: (2009، كما أوردها الكبيس ي )الناقد التفكير يمكن تصنيف مهارات

 والنتيجة. المقدمات هذه نبي علاقة وتوجد أكثر، أو مقدمتين من نتيجة يستخلص الذي التفكير وهو :الاستنباط .1

 مقدمات عدة من ويتكون  مقدمة، وبيانات حقائق على بناء معينة استنتاجات إلى التوصل يمكن خلالها من التي القدرة وهو :الاستنتاج .2

 صحتها. عدم تلك الاستنتاجات من صحة على الحكم والمطلوب استنتاجات، تليها

المعاني المنطقية لها، وتقرير فيما إذا كانت النتائج والتعميمات مبنية على معلومات  عرُّفوهو القدرة على تحديد المشكلة، وت :التفسير .3

 معينة.

 القوية والحجج والثانوية، الأساسية المصادر بين والتمييز رفضها، أو قبولهال ما فكرة تقويم على الفرد وهي قدرة :الحجج تقويم .4

 والضعيفة.

م نتيجة وهي الافتراضات: معرفة .5
ّ
 .مقدمات أو معينة حقائق ضوء في بها مُسل

 ( مهارات التفكير الناقد كما يأتي:2004ويصنف )قطامي،

 التمييز بين الحقائق التي يمكن إثباتها والادعاءات أو المزاعم القيمية. .1

 التمييز بين المعلومات والإدعاءات والأسباب المرتبطة بالموضوع وغير المرتبطة به. .2

 .لوماتتحديد مصداقية مصدر المع .3

 تعرُّف الادعاءات والحجج أو المعطيات الغامضة. .4

 بها. تعرُّف الإفتراضات غير المصرح .5

ف المغالطات المنطقية. .6  تعرُّ

 تحري الموضوعية. .7

 تعرُّف عدم الإتساق في مسار التفكير أو الاستنتاج. .8

 تحديد قوة البرهان أو الإدعاء. .9

 لقيام بإجراء عملي.. اتخاذ قرار بشأن الموضوع، وبناء أرضية سليمة ل10

 . التنبؤ بمترتبات القرار أو الحل.11

 معايير التفكير الناقد:

مقاييس عامة تصف نوع التفكير ومدى فاعليته، والتمييز بين أنواع التفكير المختلفة، وقد وضع المتخصصون في مجال التفكير مجموعة من 

ضوح، والصحة، والدقة، ومن المعايير الخاصة بالتفكير الناقد ما أورده )العتوم والجراح، المعايير الخاصة بالتفكير الناقد، وهي معايير نسبية، كالو 

 ( على النحو اآتتي:2009

 مع يتناسب الذي المطلوب العمق إلى الأحوال مفتقرة من كثير في المشكلة أو للموضوع الفكرية المعالجة تكون  ألا به ويقصد :العمق .1

 .السطحية إلى حلها في يلجأ وألا المشكلة، تعقيدات

ه منطقيًا، المشكلة حل على الاستدلال يكون  أن ويعني :المنطق .2  المنطقي والتفكير التفكير، نوعية على الحكم إليه استند الذي المعيار لأنَّ

 معقولة. حجج على مترتبة نتيجة أو واضح، معنى إلى بطريقة تؤدي وترابطها وتسلسلها الأفكار تنظيم هو

 الموضوع. جوانب بجميع الأخذ ويعني :الإتساع .3

 .النقاش بموضوع المداخلة أو السؤال بين العلاقة مدى به ويقصد :الربط .4

 شروط التفكير الناقد:

 :(2004)طافش،  منهاو  توفرها، ينبغي شروط وفاعلة، فإنه ثمة سليمة بطريقة الناقد التفكير ولتعليم مهارة

 .للطلاب ملائمة بيئة تعليمية تهيئة .1

 مهاراته. لتدريس والملائمة للتفكير، المحفزة النشاطات على ج دراسية تعتمدمناه توفير .2

 .الناقد التفكير مهارات على التدريب أساليب لممارسة مؤهلين معلمين إعداد .3

 .الناقد للتفكير المصاحبة النشاطات تنفيذ على تساعد التي الحديثة التقنيات توفير .4
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 .طرائق التفكير وفي السلوك في التغير قياس على قادر تقويم نظام إتباع .5

 التفكير الناقد. تعليم متطلبات تلائم استراتيجيات استعمال .6

 

 الدراسات السابقة:

أجريت دراسات عديدة لتقص ي أثر استخدام خرائط العقل في تنمية التفكير الناقد لدى الطلاب في مختلف المواد الدراسية، وفي مختلف 

باحثون قلة الدراسات التي تناولت خرائط العقل في تدريس التربية الإسلامية على المستويين المحلي والعربي، وقد تم المراحل التعليمية، ولكن لاحظ ال

 ترتيب الدراسات وفق الدراسات العربية والأجنبية وحسب تسلسل وقوعها من الأحدث إلى الأقدم.

: الدراسات العربية:
ا

 أولً

ى الكشف عن أثر استخدام استراتيجية خرائط العقل في التحصيل المباشر والمؤجل لدى طلاب دراسة هــــدفت إل (2018أجرت العسيلي )

لي، تم الصف العاشر الأساس ي في مبحث التربية الإسلامية، واتبعت الدراسة المنهج شبه التجريبي، ولتحقيق أهداف الدراسة جرى بناء اختبار تحصي

بالطريقة القصدية، يتوزعن على مجموعتين بالتساوي، مجموعة ضابطة، ومجموعة تجريبية، ( طالبة تم اختيارهن 60تطبيقه على عينة من )

بين متوسطي التحصيل المباشر، والتحصيل المؤجل  (a < 0.05)وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

 لصالح المجموعة التجريبية.

دراسة بعنوان "رسم الخريطة الذهنية وأداء الطلبة في الكتابة". هدفت الدراسة إلى البحث في الأثر المحتمل ب (2017الزيود وزملاؤه )وأجرى 

مجموعة لاستخدام استراتيجة رسم الخرائط الذهنية على تطوير أداء الكتابة لدى الطلاب الأردنيين. أتبعت الدراسة المنهج التجريبي وتم اختيار 

( طالبا باستخدام 20( طالبا باستخدام خريطة العقل وتم تدريس )20طلاب الصف الحادي عشر. تم تعليم ) ضابطة ومجموعة تجريبية من

طي الطريقة التقليدية، وتم استخدام اختبار قبلي واختبار بعدي لجمع البيانات. وقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوس

في الاختبار البعدي لصالح المجموعة التجريبية. وأوصت الدراسة بدمج استراتيجية رسم الخريطة الذهنية في درجات المجموعة التجريبية والضابطة 

 المنهج، ونصحت المعلمين باستخدام استراتيجية رسم الخريطة الذهنية لزيادة اهتمام الطلبة وتحفيزهم على التعلم.

ستراتيجية خرائط العقل في تنمية مهارات التفكير التأملي والتحصيل والدافعية دراسة هــــدفت إلى الكشف عن أثر ا (2017وأجرى الدهام )

التفكير التأملي، نحو تعلم التاريخ لدى طلبة التاسع الأساس ي في الأردن، ولتحقيــــق أهــــداف الدراســــة تم تصميم اختبارين: أحدهما لقياس مهارات 

ـــة التجريبيـــــة المكونة من )واآتخر لقياس التحصيل، وأداة لقياس الدافعي ( طالبًا 30ة. اعتمد الباحث المنهج شبه التجريبي، حيث دُرّســـــت المجموعــ

ـــق استراتيجية خرائط العقل، ودُرّست المجموعة الضابطة المكونة من ) بّــــق الاختباران ومقياس الدافعية 30وفــ
ُ
( طالبًا بالطريقة الاعتيادية، وقد ط

بين المجموعتين يعـزى  0.05)موعتين قبل إجراء التجربة وبعدها، وأظهرت نتائج تحليل اختبار " ت" وجـــود فـــرق ذي دلالـــة إحصـــائيّة عنـــد )على المج

 لمجموعـة التجريبيـة.إلـى استراتيجية خرائط العقل في تنمية مهارات التفكير التأملي والتحصيل وزيادة دافعية الطلاب نحو تعلم التاريخ، ولمصـلحة ا

 والتّفكير ،التحصيل في "RISK"  مبادئ على قائم تعليمي برنامج أثر عن الكشف إلى دراسة هدفت (2016وأجري العكول والسعودي )

أهداف الدراسة ولتحقيق في الأردن، اتبعت الدراسة المنهج شبه التجريبي، الأساس ي  الثامن الصف طالبات لدى الإسلامية التربية مبحث في النّاقد

 بالطريقة اختيارهن تم طالبة  (50)تم بناء اختبارين أحداهما لقياس مهارات التفكير الناقد، واآتخر لقياس التحصيل، تم تطبيقهما على عينة من

 والأخرى  ،"RISK"مبادئ على التعليمي القائم بالبرنامج درست طالبة (25) من تجريبية مكونة إحداهما مجموعتين على يتوزعن القصدية،

 التحصيل تحسين في للبرنامج إحصائية دلالة ذي أثر وجود الدراسة نتائج الاعتيادية. وأظهرت درست بالطريقة طالبة (25) من مكونة ضابطة

 التربية الإسلامية لدى طلاب الصف الثامن الأساس ي. مبحث في ومهارات التفكير الناقد، الدراس ي

ت إلى معرفة أثر التدريس باستخدام استراتيجية الوسائط المتعددة في التحصيل وتنمية مهارات التفكير بدراسة هدف (2015وأجرى الخوالدة )

المنهج شبه الناقد لدى طلبة الصف العاشر الأساس ي في مبحث التربية الإسلامية بمديرية عمان الثانية بالمملكة الأردنية الهاشمية، اتبعت الدراسة 

دراسة تم بناء اختبارين أحداهما لقياس مهارات التفكير الناقد، واآتخر لقياس التحصيل، تم تطبيقهما على عينة من التجريبي. ولتحقيق أهداف ال

( طالبًا، تم اختيارهم بطريقة قصدية توزعوا على شعبتين دراسيتين، وقد تم عشوائيًا تحديد إحداهما كمجموعة ضابطة درست بالطريقة 62)

( طالبًا، وأظهرت نتائج الدراسة تفوق المجموعة 28طالبًا، والأخرى تجريبية درست بالوسائط المتعددة، بلغت ) (34الاعتيادية، بلغ عددها )

 التجريبية التي درست باستراتيجية الوسائط المتعددة بالاختبارين )التحصيل والتفكير الناقد(على المجموعة الضابطة.

 المعرفي الأداء مهارات تنمية في لقياس فاعليته الذهنية الخرائط باستخدام تعلمي جبرنام تصميم إلى بدراسة هدفت (2013أجرت عوجان )و

 المجموعة اتجاهات عن المحاضرة، والكشف باستراتيجية مقارنة الإسلام في الطفل تربية مساق في عالية الأميرة لكلية البكالوريوس طالبات لدى

، وتمثلت الأداة في اختبار تحصيلي، ومقياس الاتجاهات، تم تطبيقهما سة المنهج شبه التجريبياتبعت الدرا .استخدامه بعد البرنامج نحو التجريبية



د ، دراسات
ّ
 2021، 3، العدد 48العلوم التربوية، المجل

- 306 - 

حيث تم  ،الإسلام في الطفل مساق تربية في المسجلات ،2010/2011( طالبة من طالبات الفصل الصيفي للعام الدراس ي 53) على عينة من

 طالبة،( 20ن )عدده وبلغ الذهنية للخرائط المستخدم البرنامج بطريقة درست تجريبية مجموعتين، مجموعة إلىتقسيمهن بطريقة عشوائية 

 من كل في إحصائية دلالة ذي فرق  وجود الدراسة نتائج أظهرتوقد  ( طالبة،15عددهن ) وبلغ المحاضرة التي درست بأسلوب الضابطة والمجموعة

 .الذهنية الخرائط خداماست فاعلية إلى النتيجة هذه تعزى  أن ويمكن والاتجاهات، التحصيل

 وتنمية المفاهيم التاريخية، اكتساب في العقل خرائط استراتيجية استخدام أثر الكشف عن دراسة هدفت إلى (2013)وأجرى بني فارس 

 المدينة طقةبمن المتوسط الأول  الصف طلاب من طالبًا  (65)المتوسطة. وتكونت عينة الدراسة من المرحلة طلاب لدى الإبداعي التفكير مهارات

 .الاعتيادي بالأسلوب درست ومجموعة ضابطة العقل، خرائط استراتيجية باستخدام درست تجريبية مجموعة مجموعتين: في المنورة. تم توزيعهم

 دلالة إحصائية ذي فرق  وجود على النتائج ودلت الإبداعي، التفكير وآخر لمهارات التاريخية، للمفاهيم اختبار ولتحقيق أهداف الدراسة تم اعتماد

ي بين (α ≤ 0,05)الدلالة  مستوى  عند
َ
 من لكل البعدي القياس في المجموعة الضابطة طلاب ودرجات التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسط

 التجريبية. ولصالح المجموعة الإبداعي، التفكير ومهارات التاريخية، المفاهيم اختبار

 الصف لطلاب والمؤجل المباشر التحصيل في المفاهيم خرائط استراتيجية استخدام أثر عن للكشف (2012وجاءت دراسة طلافحة )

 وعدد مجموعتين: تجريبية على وزعوا قصدية، بطريقة اختيروا طالبًا  (66) من العينة ، وتكونتفي الأردن الجغرافيا مبحث في الأساس ي السادس

 الطريقة باستخدام درسوا طالبًا (32) أفرادها وعدد وضابطة فاهيم،الم استراتيجية خرائط باستخدام درسوا طالبًا  (34)أفرادها

 والمؤجل المباشر التحصيل لقياس واختبار المفاهيم، استراتيجية خرائط  وفق تعليمية مادة إعداد الدراسة تم أهداف ولتحقيق.الاعتيادية

 بمستويات(التذكر، والمؤجل المباشر التحصيل في إحصائيا دالة فروق وجود النتائج وأظهرت .الجغرافيا مبحث في )البيئة (وحدة في للطلاب

 .المفاهيم استراتيجية باستخدام للتدريس خضعت التي التجريبية المجموعة ولصالح عام، على نحو والمؤجل المباشر والتحصيل)التطبيق الفهم،

ترونية في تنمية تحصيل قواعد اللغة الإنجليزية لطالبات دراسة هدفت إلى الكشف عن فاعلية الخرائط الذهنية الإلك (2011وأجرى العوفي )

( طالبة، تم تقسيمهن 60الصف الثاني ثانوي، واتبعت الدراسة المنهج شبه التجريبي، وتمثلت الأداة في اختبار تحصيلي، تم تطبيقه على عينة من )

( طالبة، والمجموعة الضابطة درست 30ترونية، وبلغ عددهن )بطريقة عشوائية إلى مجموعتين، مجموعة تجريبية درست بالخرائط الذهنية الإلك

( طالبة، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طالبـات المجموعة التجريبية، 30بالطريقة التقليدية، وبلغ عددهن )

 .المجموعة التجريبيةومتوسط درجات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي لصالح 

ف أثر استراتيجية خرائط العقل القائمة على الدمج في تنمية التحصيل في مادة العلوم والتفكير   (2009)أما دراسة فتح الله فقد هدفت إلى تعرُّ

تجريبية  ة في المملكة العربية السعودية، وقد اشتملت عينة البحث على مجموعتين: الناقد والاتجاه نحو العمل التعاوني لدى تلاميذ المرحلة المتوسط

اختبار في التفكير الناقد، واختبار تحصيلي، (وضابطة، تم اختيار أفراد المجموعتين على نحو عشوائي، واستخدمت الدراسة الأدوات الثلاثة اآتتية:

لنتائج وجود تأثير ذي دلالة في تنمية التفكير الناقد، والتحصيل في مادة العلوم، والاتجاه نحو ، وأظهرت ا)ومقياس الاتجاهات نحو العمل التعاوني

لقائمة العمل التعاوني لصالح المجموعة التجريبية في مقابل المجموعة الضابطة، كما جاءت قيم حجم الأثر للتدريس باستراتيجية خرائط التفكير ا

 ير الناقد، والاتجاه نحو العمل التعاوني كبيرة.على الدمج في تنمية التحصيل، والتفك

 لدى الاجتماعية الدراسات مادة تحصيل الذهنية في الخريطة استراتيجية فاعلية معرفة إلى هدفت بدراسة (2009) الفوري كما أجرت

ه التجريبي، وجرى بناء اختبار ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام المنهج شب .واتجاهاتهن نحوها عمان سلطنة في التاسع الصف طالبات

زينب  مدرسة من التاسع الصف طالبات من طالبة  (60)تحصيلي، ومقياس الاتجاه، وبعد التأكد من صدقهما وثباتهما، تم تطبيقهما على عينة من

سمت الأساسية، الثقافية
ُ
 طالبة، (30) من تكونتو  الذهنية باستخدام الخرائط درست التجريبية المجموعة مجموعتين؛ إلى العينة وقد ق

 مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق الدراسة لوجود نتائج وأشارت ،التقليدية درست بالطريقة طالبة (30) من تكونت الضابطة والمجموعة

 المعرفية، ووجود اتالمستوي كل الطالبات عند تحصيل في التجريبية المجموعة لصالح وذلك والتجريبية، الضابطة المجموعتين ينب (0.05)الدلالة 

 .الاجتماعية الدراسات تدريس مادة في الذهنية الخرائط استخدام نحو إيجابية اتجاهات

 التدريس باستراتيجية خرائط المفاهيم على تحصيل طلاب الصف الأول ثانوي فيفاعلية  إلى تعرُّف هدفت دراسة (2008) الجهيمي وأجرى 

 لقياس وذلك متعدد من اختيار نوع من تحصيلي الباحث اختبارولتحقيق أهداف الدراسة أعد  ريبي،واتبعت الدراسة المنهج التج الفقه، مقرر 

 تم طالبًا، (40) طلابها وعدد التجريبية المجموعة مثلتا شعبتان منها دراسية، شعب (4) تم تطبيقه على عينة من بالتعلم، والاحتفاظ التحصيل

 الاعتيادية، بالطريقة تدريسهم تم ،طالبًا (42) طلابها عدد وبلغ الضابطة المجموعة مثلتا وشعبتان المفاهيم، خرائط استخدام بطريقة تدريسهم

 الاختبار في الضابطة والمجموعة التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود الدراسة نتائج وأظهرت

 .جريبيةالت المجموعة لصالح والمؤجل المباشر التحصيلي
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ا: الدراسات الأجنبية:  ثانيا

Groshans, G., Mikhailova, E., Post, C., Schlautman, M., Carbajales-Dale, P., & Payne, K. (2019). Digital story map 

learning for STEM disciplines. Education Sciences, 9(2), 75. 

" وهو نظام تعليمي قائم على البحث STEM"خريطة القصة الرقمية لتعليم العلوم  بدراسة بعنوان (2019أجرى )جروشانز و زملاؤه،  

والتفكير وحل المشكلات والتعلم من خلال المشروعات، التي من خلالها يطبق الطالب ما يتعلمه في العلوم والرياضيات والهندسة باستخدام 

راسة اختبار قبلي واختبار بعدي. وأظهرت نتائج الدراسة أن التطورات التكنولوجيا، وهدفت الدراسة إلى تطوير خريطة قصة، وتضمنت الد

والتوجهات الحديثة في التعليم تتطلب أساليب تدريس جديدة واستخدام خرائط المفاهيم في التعليم، كما أظهرت النتائج أن استخدام خريطة 

 تائج كانت لكلا الجنسين وفي صفوف متعددة.القصة أداة تعليمية فعال، وأن استجابات الطلبة كانت إيجابية، وهذه الن

Kinchin, I. M., Möllits, A., &Reiska, P. (2019). Uncovering Types of Knowledge in Concept Maps. Education 

Sciences, 9(2), 131. 

تت الدراسة أن خرائط المفاهيم لها أثر دراسة بعنوان "الكشف عن أنواع المعرفة في خرائط المفاهيم"، وأثب (2019وأجرى )كنشن وزملاؤه، 

من خلال  ايجابي على جودة تعلم الطلبة في مستويات تعليمية متعددة، وأن خريطة المفاهيم تساعد الطلبة على ربط الأفكار وتطوير البنية المعرفية

 الرسوم لنقل الطلبة إلى الخبرة.

Bawaneh, A. K. (2019). The effectiveness of using mind mapping on tenth grade students' immediate achievement 

and retention of electric energy concepts. Journal of Turkish Science Education, 16(1), 123-138. 

والاحتفاظ بالتعلم"، بعنوان "فاعلية استخدام خرائط العقل في الصف العاشر في التحصيل الفوري  ( فقد أجرى دراسة2019أما )بواعنه، 

المعرفة.  وهدفت الدراسة إلى مقارنة أثر طريقة التعليم باستخدام الخريطة الذهنية وطريقة التعليم التقليدية حول الانجاز الفوري في الحصول على

الضابطة بالطريقة التقليدية،  ( طالبا وتم التدريس للمجموعة التجريبية باستخدام خريطة المفاهيم وتدريس المجموعة111وبلغت عينة الدراسة )

يدية في وتم استخدام اختبار قياس المفاهيم. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن استخدام الخريطة الذهنية كان أكثر فاعلية من استخدام الطريقة التقل

 قل في التعليم.التحصيل الفوري والاحتفاظ في المفاهيم. وأوصت الدراسة لمصممي المناهج عدم إغفال استخدام خريطة الع

Stokhof, H., De Vries, B., Bastiaens, T., & Martens, R. (2019). Mind map our way into effective student 

questioning: A principle-based scenario. Research in Science Education, 49(2), 347-369. 

طرح الأسئلة واستخدام السيناريو". –لخريطة الذهنية طريقنا إلى الطالب الفعالبعنوان "ا ( دراسة2019كما أجرى )ستوكهوف وزملاؤه، 

خريطة  وأظهرت الدراسة أن استخدام الحوار والتساؤلات إجراء مهم في تنظيم التعلم ويعزز المعلمين في توجيه الأسئلة الفعالة من خلال استخدام

عمليا في الاستخدام وفعالا في توجيه أسئلة الطلبة، وأن المسؤولية المشتركة  للخريطة العقل، كما أظهرت أن السيناريو كان مناسبا للمعلمين و 

 الذهنية ساهم في بناء المعرفة الجماعية المكثفة.

 التعليق على الدراسات السابقة:

السابقة، فقد استخدمت يلاحظ أن جميع الدراسات السابقة استخدمت المنهج شبه التجريبي، ومن حيث الأدوات المستخدمة في الدراسات 

ساليبها جميعها اختبارات موضوعية غلب عليها نمط الاختيار من متعدد. وقد اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في منهجها، وأداتها، وأ

 الإحصائية.

بّقَ على المرحلة الأساسية
ُ
ودراسة  (2019بواعنه )، كدراسة وطبقت الدراسات السابقة على مباحث ومراحل دراسية مختلفة، فمنها ما ط

(، ودراسة السعودي والخوالدة في مبحث التربية الإسلامية 2017(، ودراسة الدهام في مبحث التاريخ )2018العسيلي في مبحث التربية الإسلامية )

بّقَ على المرحلة 2009) ، ودراسة فتح الله في مبحث العلوم(2009) الاجتماعية الفوري في مبحث الدراسات (، ودراسة2015و  2016)
ُ
(، ومنها ما ط

(، ودراسة العوفي في مبحث اللغة الإنجليزية 2013و  2017(، ودراسة الدهام وبني فارس في مبحث التاريخ )2017الثانوية كدراسة الزيود وزملاؤه )

 ة كدراسة عوجان في مساق تربية الطفل في الإسلام(، ومنها ما طبق على المرحلة الجامعي2008(، ودراسة الجهيمي في مبحث الفقه الإسلامي )2011)

((2013. 

واتفقت الدراسات السابقة جميعها على فاعلية خرائط العقل في تنمية التحصيل الدراس ي في مختلف المواد التعليمية مثل: )الدراسات 

ا، العلوم(. ومما تجدر الإشارة إليه أن الدراسات السابقة أعانت الاجتماعية، التربية الإسلامية، الفقه الإسلامي، التاريخ، اللغة الإنجليزية، الجغرافي

صميمها الباحثين في الإفادة من بلورة مشكلة الدراسة، وإطارها النظري، وأدواتها، وخطواتها الإجرائية، وأساليبها الإحصائية، ومنهج بحثها وت

 التجريب، وتفسير نتائجها.
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لوصول إليها، تبين وجود ندرة في الدراسات شبه التجريبية القائمة على خرائط العقل في مجال التربية ومن خلال ما تقدم من الدراسات التي تم ا

( التي هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام استراتيجية خرائط العقل في التحصيل المباشر والمؤجل لدى 2018الإسلامية، باستثناء دراسة العسيلي )

(، 2015(، ودراسة الخوالدة )2016التربية الإسلامية، كذلك استهدفت دراسة العكول والسعودي ) طلاب الصف العاشر الأساس ي في مبحث

مبحث التربية الإسلامية، وتختلف هذه الدراسات في المرحلة التعليمية، ولكنها تتشابه في الأداة ومنهجية التنفيذ؛ وتأتي هذه (2008) ودراسة الجهيمي 

 هود وإثراء البحث في مجال التربية الإسلامية، وتسهم في إكمال النقص الموجود في هذا المجال.الدراسة في محاولة لاستكمال الج

 

 الطريقة والإجراءات:

 منهجية الدراسة:

اعتمدت هذه الدراسة المنهج شبه التجريبي، واعتمد هذا المنهج على تصميم مجموعتين: مجموعة تجريبية، ومجموعة ضابطة؛ حيث تم تدريس 

التجريبية وفق استراتيجية خرائط العقل، والمجموعة الضابطة تم تدريسها بالطريقة الاعتيادية، وتم تطبيق أدوات الدراسة على مرحلتين: المجموعة 

 قبلي، وبعدي، ثم تم تحليل البيانات إحصائيًا للتحقق من فرضية الدراسة.

 مجتمع الدراسة:

 للعام بمحافظة مأدبا أدبي في المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم الأول ثانوي الصف  طلابجميع من  الدراسة مجتمع تكون 

 .(2019)قسم التخطيط، مديرية التربية والتعليم، طالبًا  ((800عددهم بلغ حيث، 2019/ 2018 الدراس ي 

 عينة الدراسة:

 60تكونت عينة الدّراسة من )
ُ
حيث تمّ اختيارهم من مجتمع الدراسة، ( 0.075نسبة )مثل العينة ( طالبًا من مدرسة ذيبان الثانوية للبنين، وت

( طالبًا، وتجريبية )تدرس وفق خرائط العقل(، 30بطريقة عشوائية، وتم تقسيمهم إلى مجموعتين: ضابطة )تدرس بالطريقة الاعتيادية( وعددها )

 ( طالبًا.30وعددها )

 متغيرات الدراسة:

 لها مستويان:المتغير المستقل: طريقة التدريس و 

 باستخدام استراتيجية خرائط العقل. -أ

 الطريقة الاعتيادية. -ب

 وتتمثل في: نتائج اختبار التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية. المتغيرات التابعة

 تصميم الدراسة:

 الشكل التالي يوضح هذا التصميم.

EG: O1 X O2 

CG: O1 - O2 

 حيث إن:

EGاستراتيجية خرائط العقل(. : المجموعة التجريبية( 

CG.)المجموعة الضابطة )الطريقة الاعتيادية : 

O1 .الاختبار القبلي 

X .)المعالجة )استراتيجية خرائط العقل 

O2 .الاختبار البعدي 

 غياب المعالجة التجريبية )المجموعة الضابطة(. -

 

 أداة الدراسة:

 اختبار التفكير الناقد:

( فقرة اختيارية ذات 24، حيث تم صياغة الاختبار على شكل فقرات بلغ عددها )التفكير الناقدالباحثون اختبار لتحقيق هدف الدّراسة أعدّ 

ث، منزلة النبي أربعة بدائل، واحدة فقط صحيحة، في الدروس اآتتية: )صور من الإججاز البياني في القرآن الكريم، الإيمان بوحدانية الله تعالى، الميرا

( في مبحث التربية الإسلامية لطلاب الصف الأول ثانوي أدبي(، وتم 54 -45سلم، المنهج النبوي في الدعوة، سور يس اآتيات من )صلى الله عليه و 
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(، ودراسة 2018صياغة هذا الاختبار بعد الإطلاع على عدد من الدراسات والاختبارات والمقاييس التي لها صلة بالدراسة؛ مثل دراسة العسيلي )

 (.2015(، ودراسة الخوالدة )2016السعودي )

 :الًختبارصدق 

( محكمين من أصحاب الخبرة والاختصاص في المناهج وطرائق التدريس، والقياس والتقويم، وذلك 6للتحقق من صدق الاختبار تم عرضه على )

عدّ له، ووضوح الفقرات، ودقة الصياغة اللغوية، وتم تعديل
ُ
 حيث من المحكمين آتراء تبعا الاختبار قراتف للتأكد من مدى ملاءمته للغرض الذي أ

الأسئلة، وتم اختيار العبارات التي أجمعوا عليها، وجرى تعديل  إلى الكلمات بعض إضافة أو حذف من البدائل سواء اللغوية، وتعديل الصياغة

 فقرة. (20)من  ي مكونًاالنهائ بشكله الاختبار أصبح العبارات التي اقترحوا تعديلها أو إعادة صياغتها أو حذفها. حتى

 ثبات الًختبار:

( طالبًا، من داخل مجتمع الدراسة وخارج عينتها، 25بعد إعداد الاختبار، والانتهاء من تحكيمه طبقه الباحثون على عينة عشوائية تكونت من )

باته، ومدى وضوح تعليمات الاختبار وهدفت الدراسة الاستطلاعية إلى حساب معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار، وحساب صدق الاختبار وث

 وفقراته، وتحديد الزمن المناسب لأداء الاختبار عند تطبيقه على عينة البحث الأصلية، وقد تم حساب معاملات الصعوبة لكل فقرة من فقرات

(، وكانت جميعها تقع 0.68 – 0.33ن )(، كما تم حساب معاملات التمييز وتراوحت ما بي0.75 - 0.29الاختبار، وتراوحت معاملات الصعوبة ما بين )

 ضمن المدى المقبول.

( 25( حيث طبق الاختبار على عينة تكونت من )test-retestوتم استخدام طريقتين للتحقق من مؤشرات الثبات؛ الأولى باستخدام ثبات الإعادة )

ا من مجتمع الدراسة ومن خارج عينتها، وتم تطبيق ا لاختبار على الطلاب أنفسهم مرة أخرى وبفاصل زمني أسبوعين، طالبًا، تم اختيارهم عشوائيًّ

(، كما تم حساب ثبات الاتساق الداخلي للفقرات 0.87واستخدمت إجاباتهم في تقدير معامل الثبات للاختبار )معامل ارتباط بيرسون( فبلغ )

 تساق الداخلي:لإيبين معاملات الثبات ل( 1(. والجدول )0.84باستخدام معادلة كرونباخ ألفا فبلغ )

 

 معامل كرونباخ ألفا لقياس ثبات اختبار التفكير الناقد: (1الجدول )

 معامل الثبات )كرونباخ ألفا( عدد الفقرات مهارات التفكير التأملي

 0.90 6 الاستنباط

 0.86 6 الاستنتاج

 0.82 8 التفسير

 0.84 20 الاختبار الكلي

 تصحيح الًختبار:

كل فقرة؛ حيث أعطيت علامة للإجابة لإعداد مفتاح التصحيح الخاص بفقرات الاختبار، وتحديد الدرجات الخاصة  صُحّحت الإجابات بعد

 (.20 - 0الصحيحة، وصفر للإجابة الخاطئة، وعلى هذا الأساس فإن درجات الاختبار تتراوح ما بين )

 

 المعالجات الإحصائية المستخدمة في الدراسة:

 نحرافات المعيارية.المتوسطات الحسابية والإ  .1

 اختبار )ت(. .2

 مربع ايتا. .3

 :ضبط المتغيرات قبل بدء التجربة

ء من تطبيق للتأكد من تكافؤ المجموعتين طبق الباحثون أداة الدراسة )اختبار التفكير الناقد( قبليًا على جميع أفراد عينة الدراسة، وبعد الانتها

 أداة الدراسة، تم تصحيح الأوراق، ورصد النتائج.

 بط متغير اختبار التفكير الناقد القبلي المعد لهذه الدراسة.ض

ف الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي لاختبار التفكير الناقد في الترب ية استخدم الباحثون اختبار )ت( لتعرُّ

 ( يبين ذلك.2الإسلامية، والجدول )
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افات ا: (2الجدول )  لمعيارية وقيمة "ت" ومستوى الدلًلة للتعرفالمتوسطات والإنحر

 التفكير الناقد القبلي. المجموعتين الضابطة والتجريبية التي تعزى إلى متغير اختبار إلى الفروق بين

 مستوى الدلًلة قيمة الدلًلة قيمة"ت" الًنحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموعة مهارات التفكير الناقد

 الاستنباط
 1.572 2.126 30 ريبية قبليتج

ا 0.367 0.462  غير دالة إحصائيًّ
 1.332 2.087 30 ضابطة قبلي

 التفسير
 0.363 3.254 30 تجريبية قبلي

ا 0.783 0.832  غير دالة إحصائيًّ
 0.601 3.270 30 ضابطة قبلي

 الاستنتاج
 0.942 1.589 30 تجريبية قبلي

ا 0.865 0.623  غير دالة إحصائيًّ
 0.534 1.602 30 ضابطة قبلي

 الدرجة الكلية
 0.636 6.959 30 ضابطة قبلي

ا 0.898 0.375  غير دالة إحصائيًّ
 4.467 6.969 30 تجريبية قبلي

 

وجود فروق  (، مما يشير إلى عدم0.898دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة ) ر(، وهي غي0.375يتبين من الجدول أعلاه أن قيمة )ت( المحسوبة )

 ية.ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق القبلي للاختبار التفكير الناقد في التربية الإسلام

 

 نتائج الدراسة:

ية لأداء طلاب ( بين المتوسطات الحسابα  =0.05يوجد فروق ذات دلًلة إحصائية عند مستوى الدلًلة )" تنص فرضية الدراسة على

الصف الأول ثانوي على اختبار التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية يعزى إلى طريقة التدريس )استراتيجية خرائط العقل، الطريقة 

 الًعتيادية(".

ي ينب الفرق  يبين  (3) والجدول  ،مستقلتين مجموعتين بين الفرق  اختبار )ت( لدلالة استخدام تم الدراسة فرضية ولفحص
َ
 درجة متوسط

 .لاختبار التفكير الناقد البعدي التطبيق في والضابطة التجريبية المجموعتين

 

افات الحسابية المتوسطات :(3)  الجدول   " ت "وقيمة المعيارية والًنحر

 لناقدالتفكير ا لًختبار البعدي التطبيق في والتجريبية الضابطة بين المجموعتين الفروق إلى للتعرف الدلًلة ومستوى 

 مستوى الدلًلة قيمة الدلًلة "ت" قيمة الًنحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموعة مهارات التفكير الناقد

 الاستنباط
 1.245 5.123 30 تجريبية بعدي

3.681 0.000 
 دالة إحصائيًا

 1.087 3.012 30 ضابطة بعدي 0.001

 التفسير
 0.473 6.987 30 تجريبية بعدي

5.873 0.000 
 دالة إحصائيًا

 0.653 4.428 30 ضابطة بعدي 0.001

 الاستنتاج
 0.875 5.046 30 تجريبية بعدي

6.342 0.000 
 دالة إحصائيًا

 0.534 3.824 30 ضابطة بعدي 0.001

 الدرجة الكلية
 1.324 11.264 30 ضابطة بعدي

4.562 0.000 
 دالة إحصائيًا

 3.863 17.156 30 تجريبية بعدي 0.001

 

(، مما يشير إلى وجود فروق ذات دلالة 0.005(، وهي دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة )4.562يتبين من الجدول أعلاه أن قيمة )ت( المحسوبة )

 التجريبية.إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الناقد لصالح المجموعة 

 باستخدام( الوحدة المقررة تدريس وبعد قبل اختبار التفكير الناقد في المجموعة درجات متوسطي بين الفرق  لدلالة) ت(اختبار استخدام وتم

 :النتائج هذه يبين (4) والجدول  استراتيجية خرائط العقل(،

 ) ت)وقيمة المعياري  والًنحراف الحسابي المتوسط :(4) الجدول 

 التجريبية على المجموعة للاختبار التفكير الناقد والبعدي القبلي التطبيق لنتائج

 مستوى الدلًلة درجة الحرية ( المحسوبةtقيمة ) الًنحراف المعياري  المتوسط الحسابي التطبيق حجم العينة المجموعة

 30 تجريبية
 4.467 6.969 قبلي

13.40 58 0.001 
 3.863 17.156 بعدي
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 الإسلامية التربية مبحث في التفكير الناقد لاختبار والبعدي القبلي التطبيق من كل بين إحصائيا دالة فروق وجود الجدول أعلاهيتبين من 

 الطلاب. تفكيرمستوى  تحسين في إيجابية نتائج له كان خرائط العقل استراتيجية باستخدام التدريس أن على يدل مما البعدي، التطبيق لصالح

(، ودراسة الزيود 2018(، ودراسة العسيلي )2019(، ودراسة كنشن وزملاؤه )2019لنتيجة مع ما توصلت إليه دراسة بواعنه )وتتفق هذه ا

(، ودراسة فتح الله 2011(، ودراسة العوفي )2012(، ودراسة طلافحة )2013(، ودراسة بني فارس )2017(، ودراسة الدهام )2017وزملاؤه )

(، حيث أشارت نتائج هذه الدراسات إلى تفوق المجموعة التجريبية التي درست 2008(، ودراسة الجهيمي )2009(، ودراسة الفوري )2009)

 باستخدام خرائط العقل على المجموعة الضابطة.

( يبين 5لجدول )، واn2ولحساب حجم تأثير استراتيجية خرائط العقل على اختبار التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية، تم إيجاد مربع إيتا

 مقدار حجم التأثير للاختبار التفكير الناقد.

 حجم الأثر لكل من طريقة التدريس والًختبار القبلي :(5الجدول )

 حجم الأثر مصدر التباين

 0.832 طريقة التدريس

 0.038 الاختبار القبلي

(، %0.038عالية، في حين أن حجم الأثر للاختبار القبلي بلغ ) (، وهو ذو قيمة% 83يوضح الجدول أعلاه أن حجم الأثر لطريقة التدريس بلغ )

 وهذا ما يؤكد فعالية المعالجة التي تلقتها المجموعة التجريبية.

 مناقشة النتائج

( بين α  =0.05يوجد فروق ذات دلًلة إحصائية عند مستوى الدلًلة )" على: التيتنص الدراسة بفرضية المتعلقة النتائج مناقشة

ت الحسابية لأداء طلاب الصف الأول ثانوي على اختبار التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية يعزى إلى طريقة التدريس المتوسطا

 )استراتيجية خرائط العقل، الطريقة الًعتيادية(".

التفكير  لاختبار البعدي طبيقفي الت والتجريبية الضابطة المجموعتين درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود النتائج أظهرت

 وأشياء وألوان برسومات المادة معلومات تربط أن خرائط العقل إلى ذلك التجريبية، ويعزى  المجموعة لصالح وذلك الإسلامية، التربية مبحث في الناقد

 وهذا والأيسر، الأيمن الدماغ جانبي ستخداما يتم على نحو أفضل حين يتعلم الدماغ أن حيث الطلاب، أذهان في المادة تركيز على يعمل وهذاة، حسي

 مع ينسجم الخرائط العقلية استخدام فإن لكإلى ذ بالإضافة والرموز، والرسومات المكتوبة المعلومات بين تجمع حيث الخرائط العقلية، تحققه ما

ا مناسبًا للطالب، وبيئة  ما أن الاستراتيجية وفرت. كمالمتعل بواسطة وتكوينه بناؤه يتم كنشاط المعرفة تصور  التي المعرفة في البنائية النظرية
ً
مناخ

 االدور السلبي إلى  تعليمية غنية بالمعززات الداخلية، حيث نقلت الطالب من
ً

من أن  لدور الإيجابي عندما كان يبحث عن المعرفة، ويكتشفها بنفسه، بدلا

إمكانيات وقدرات الطالب مما زاد من فاعليته الذاتية، ومتابعة ما  البارز في صقل تعطى له جاهزة، فتهيئة المواقف التعليمية المتنوعة كان له الدور 

 .تعليمية، وذلك بدوره يساعد على فهم تلك المعرفة من جهة، واحتفاظه بها من جهة أخرى  تتضمنه تلك الطريقة من نشاطات

خدام خرائط العقل، وقد كان لها أثر كبير في تقديم الأفكار إعادة الباحثون صياغة وتنظيم محتوى التعلم الذي تمثل في وحدة دراسية باست

لفظية، بصورة بصرية أكثر من الاعتماد على اللغة اللفظية، وهذا يعني أن استدعاء الذاكرة البصرية أسهل على المتعلمين من استدعاء الذاكرة ال

عقلية بأنفسهم وهو ما قامت به المجموعة التجريبية، حيث إن خرائط  خاصة حينما يتم مشاركة المتعلمين في إعادة تنظيم المحتوى في صورة خرائط

 على نحو وصياغتها وترابطها وبنائها العلمية الأفكار لتنظيم الفرصة للطلاب تتيح أشكال داخل وفهمها المحتوى  عناصر تذكر من العقل سهلت

 متباعدة متفرقة تذكر معلومات إلى الحاجة مما يقلل جديد، بفهم نهاع والتعبير بسهولة واسترجاعها واستيعابها تخزينها بتدقيقها وحسن يسمح

 .ذي المعنى التعلم حدوث على يساعد مما

 مربع ايتا كما أظهرت النتائج أن حجم المتغير المستقل )استراتيجية خرائط العقل( كان له أثر كبير على اختبار التفكير الناقد، حيث بلغت قيمته

n"2( "0.832وربما يع ،)في وردت التي والأفكار اآتراء مناقشة في للطلاب الفرصة إعطاء في خرائط العقل استراتيجية ود ذلك إلى فاعلية 

 تستند التي الكافية الأدلة أساس على والأفكار المختلفة اآتراء على رأيه والحكم عن التعبير في طالب لكل الفرصة وأتاحت ،)البحث موضوع(المادة

التربية  مادة في الطلاب لدى التفكير تنمية إلى أدى وهذا المستقل، والحكم الحر التفكير على شجع ديمقراطيًا جوًا أوجد مما ،العلمية الحقائق إلى

ا مرشدًا التعليمية، والمعلم فيها العملية هم محور كما أن الطلاب في هذه الاستراتيجية  .الإسلامية
ً
 من ازاد هذ ولربما التعلم، أثناء وموجهًا في ومشرف

 .الإبداعية قدراتهم ونمت بها، تعلموا التي بالطريقة وتفاعلهم ازدادت فاعليتهم وبالتالي الذات، وبتقدير النفس على بالاعتماد الطلاب شعور 

بية، جمعت بين التجري المجموعة تدريس في المستخدمة في الاستراتيجية التعليمية المتضمنة المتعددة والوسائط التفاعلية الأدوات التقنية كما أن

 من لمقاطع روابط إلى والمتحركة، إضافة الثابتة الملونة والرسومات والصور  الصوتية، والمقروءة، والمؤثرات المكتوبة كالنصوص المثيرات، من عدد
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 هذه أتاح لطلاب مما مية،التعلي للعملية الداعمة العناصر من وغيرها الإنترنت، شبكة على إثرائية أخرى لمواقع وروابط اليوتيوب، على الفيديو

 المواقف مع تفاعلهم ساعدت على بطريقة التعليمية المادة تقديم في وساهمت لهم، غير مألوفة تعلمية مثيرة تعليمية مواقف لمواجهة فرصا المجموعة

 وبالتالي دوام التعلم والاحتفاظ ذ المهام،وتنفي النشاطات وممارسة فاعلة، مشاركة التعليمية العملية المشاركة في وشجعتهم على التعليمية، والخبرات

 .الضابطة طلاب المجموعة لدى المعتادة الطريقة أدت إليه ما تفوق  بدرجة جديدة في مواقف وتطبيقها واستيعابها العلمية بالمعرفة

 

 التوصيات والمقترحات:

 في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج، فإن الباحثين يوصون بما يأتي:

 رات تدريبية لمعلمي التربية الإسلامية حول استخدام خرائط العقل، وكيفية تصميمها للدروس التعليمية.عقد دو  .1

 تضمين مناهج التربية الإسلامية نماذج تطبيقية لدروس تقوم على استراتيجيات خرائط العقل؛ ليستفيد منها المعلمون في تدريسهم. .2

التربية الإسلامية، في المرحلة الثانوية، لما لها من فوائد عديدة في تحصيل الطلاب وتنمية توظيف استراتيجية خرائط العقل في تدريس مادة  .3

 قدراتهم العقلية.

ف أثر خرائط العقل في متغيرات أخرى كالتفكير التحليلي، والتفكير الإبداعي، والاتجاهات. .4  إجراء دراسات لتعرُّ

 ية مختلفة، ومراحل تعليمية متعددة.القيام بأبحاث علمية حول خرائط العقل على مواد تعليم .5
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