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Abstract 

Objectives: This study aimed to reveal the degree to which teachers of the higher basic 

stage apply alternative assessment strategies in the first Zarqa Education Directorate in 

distance education during the Corona pandemic, according to the enrollment variable in 

professional development programs.  

Methods: The study followed the descriptive approach to achieve its goal. A 

questionnaire was prepared to collect data, and its validity and reliability were 

confirmed, as it was applied to (273) male and female teachers of the upper basic stage 

in the first Zarqa Education Directorate were chosen randomly. 

Results: The results showed that teachers of the higher basic stage in the first Zarqa 

Education Directorate apply alternative evaluation strategies in a low degree (M=2.41). 

Also, there are no statistically significant differences between the means of degrees of 

their application of alternative evaluation strategies, according to the variable of 

enrollment in professional development courses.  

Conclusions: The study concluded that possessing alternative assessment strategies 

through training courses does not necessarily mean applying them in teaching practices. 

Because enrollment in training courses and possession of knowledge in pedagogy may 

be in order to succeed in the training course for the purposes of career advancement, 

according to the rank system for teachers, which entails moving from one rank to 

another to succeed in these courses. Also, enrollment in training courses needs to follow 

up on the transmission of its impact on the teaching practices of teachers. 

Keywords: Alternative assessment strategies, the Corona pandemic, distance education, 

the higher basic stage. 

 
درجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية العليا في محافظة الزرقاء لاستراتيجيات التقويم 

 التعليم عن بعد أثناء جائحة كوروناالبديل في 

 3 ، شفا سليمان فرحان المشاقبه2، مها سلامه الغويري *1أيمن محمد خلف عليمات

 .قسم المناهج والتدريس، كلية العلوم التربوية، الجامعة الهاشمية 1
 .وزارة التربية والتعليم الأردنية 2

 .وزارة التربية والتعليم الأردنيةقسم الإشراف التربوي في تربية الزرقاء الثانية،  3

 

ـص
ّ

 ملخ
 : هدفت الدراسة إلى الكشف عن درجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية العليا لاستراتيجيات التقويم البديل فيهدف الدراسة

 لمتغير الالتحاق في برامج التنمية
ً
 .المهنية مديرية تربية الزرقاء الأولى في التعليم عن بعد أثناء جائحة كورونا، وفقا

 : اتبعت الدراسة المنهج الوصفي لتحقيق هدفها. فقد تم إعداد استبانة لجمع البيانات، والتأكد من صدقهامنهجية الدراسة
م ت( معلم ومعلمة من معلمي المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الزرقاء الأولى، 273وثباتها، حيث تم تطبيقها على )

  .شوائيةاختيارهم بالطريقة الع
درجة ب: معلمي المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الزرقاء الأولى يطبقون استراتيجيات التقويم البديل نتائج الدراسة

درجات تطبيقهم لاستراتيجيات التقويم  متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود(، وعدم 2.41منخفضة بمتوسط )
 .المهنية. وفي ضوء النتائج أوصت الدراسة بمجموعة من التوصيات التنميةلمتغير الالتحاق في دورات  وفقاًالبديل، 

قها : خلصت الدراسة إلى أن امتلاك استراتيجيات التقويم البديل من خلال الدورات التدريبية لا يعني بالضرورة تطبيالخلاصة
في  لتدريبية، وامتلاك المعرفة في البيداغوجيا قد يكون من أجل النجاحفي الممارسات التدريسية؛ لأن الالتحاق في الدورات ا
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 المقدمة

تم  2020وباءً عالميًا حوّل التعليم الاعتيادي تمامًا إلى التعليم عن بعد. في مارس  2020واجهت العديد من البلدان حول العالم منذ بداية عام 

 من قبل منظمة الصحة العالمية ) Covid-19الإعلان عن 
ً
لى إيقاف (. أجبر تفش ي الفيروس المؤسسات التعليمية عWHO. 2020باعتباره وباءً عالميا

د، وكان لا التعليم الاعتيادي وبدء التعليم الكامل عن بعد، وتم إجراء استجابة سريعة من قبل بعض المؤسسات التعليمية للانتقال إلى التعلم عن بع

خدام التطبيقات بد من استمرار التعليم في ظل هذه الجائحة، في محاولات متعددة لكثير من البلدان نحو تقديم خدمة التعليم عن بعد، باست

تاج متطلبات التكنولوجية المتنوعة للانتقال من الغرفة الصفية الاعتيادية إلى المنصات التفاعلية عبر الإنترنت، وهذا الشكل الجديد في التعليم يح

 (.Garad, Al-Ansi & Qamari 2021أساسية وسياقات تعليمية جديدة في التعليم ) 

ومهام المعلم والمتعلم. فالمتعلم يجب أن يبني معرفته من خلال توافر مواقف تعليمية تعلمية عن بعد تتلاءم وفي التعليم عن بعد تزداد أدوار 

 على الدافعية نحو التعلم، وهذا يرتبط بمدى حصول المعلم على تغذية راجعة حقيقية، من خلال اس
ً
تخدام وقدراته الحقيقية، والذي ينعكس إيجابا

ن المعلم من بناء مواقف استراتيجيات وأدوات تقويم 
ّ
حقيقية )التقويم البديل(، وتعكس النتائج الصحيحة لنمو الطلبة في مختلف الجوانب، مما يمك

عليمية تعليمية تعلمية عن بعد تساعد على علاج نقاط الضعف، وإثراء نقاط القوة لدى المتعلم، لكي يساعد المتعلم على المشاركة في المواقف الت

 والتي تتلاءم مع نتائجه الحقيقية؛ مما يوفر بيئات تعليمية تعلمية دافعة نحو التعلم، لأنها نتاج مخرجات أدوات التقويم البديل  التعلمية عن بعد،

Wright, 2015).) 

 

 أهمية التقويم البديل 

اجعة مستمرة، تسهم في تعديل وتطوير يساعد التقويم البديل المعلم على قياس مدى تحقق الأهداف للعملية التعليمية التعلمية. فيقدم تغذية ر 

ات عملية التعليم والتعلم، وتزيد من كفاءتها، ومن نوعية مخرجاتها، فمن أهم أهدافه ضمان جودة عملية التعليم والتعلم ونواتجها، فالمؤسس

ومراعاة احتياجاتهم، وميولهم التي تتسق مع  التربوية تسعى لإكساب الطلبة المعارف، والسلوكيات الإيجابية، والاتجاهات الحديثة، وتنمية مواهبهم،

 (.Caliskan & Kasikci, 2010السياسات التعليمية، والخطط الدراسية، والمناهج المقررة )

وترتبط استراتيجيات التدريس وممارساته بمخرجات أدوات التقويم البديل. فالتقويم البديل يتضمن التشخيص والتقييم والعلاج، ويحدد 

بات التي يواجهها الطلبة، ويحدد مستويات الأداء الحالي، وكيفية استخدام الطلبة للمعلومات بفاعلية؛ مما يسهم في تحديد طبيعة الصعو 

(. وتحديد أنشطة التعلم الملائمة، لذلك ينتقل المعلم من مرحلة إصدار الحكم فقط، إلى تحديد نقاط Tan, 2013استراتيجيات التدريس المناسبة )

(، بالإضافة إلى التغذية الراجعة من التقويم الحقيقي التي تسهم في Rust, 2000القوة لدى الطلبة، واتخاذ قرارات للعلاج والإثراء ) الصعف، ونقاط

 (.Bryce, 2010تحديد مكونات منظومة التعليم الحقيقية؛ لتعديل وتصحيح المواقف التعليمية التعلمية من أجل تحقيق الأهداف المنشودة )

لتقويم البديل بشكل أو بآخر بالدافعية للتعلم والتعلم ذو معنى وتنمية مهارات التفكير. فإثارة الدافعية عند الطلبة للتعلم مهمة ويرتبط ا

م، وعمل صعبة، إذ لا بد من توفير الخبرة الحسية المباشرة، وتمكينهم من استخدام حواسهم في التعليم، وذلك عن طريق الأنشطة والتواصل في الكلا 

( على أن استخدام التقويم البديل من خلال أداء Bryce, 2010(. كما يؤكد برايس )2010لمشروعات، مما يجعلهم أكثر دافعية نحو التعلم )الهويدي، ا

ذات معنى، كما المتعلم لمهام تحاكي الواقع، يزيد من خلالها كفاءة الأداء في الأنشطة التعليمية التعلمية، ويضمن فاعلية الأنشطة المقدمة، لتصبح 

يُعطي صورة أكثر دقة عن نمو المتعلم، ويُظهر شخصيته مع تقدم الوقت، ويُقدم للمعلم تغذية راجعة مستمرة حول نقاط القوة والضعف لدى 

ن المعلم من تعديل الأنشطة التعليمية التعلمية بما يتناسب مع الأهداف المراد تحقيقها )
ّ
هذا يتطلب استخدام (؛ و Hendrickson, 2010المتعلم، ويمك

 في النشاطات العلمية، فيمارسون عمليات العلم الأساسية والمتكاملة
ً
 وعمليا

ً
، وتتيح لهم استراتيجيات تدريس وتقويم قائمة على إشراك الطلبة نظريا

تنبع أهمية التقويم البديل لإثارة  (، ومن هنا2011الفرصة لتنمية مهارات التفكير العليا، التي تمكنهم من ممارسة ما يقوم به العلماء )الخزرجي،

، فهو جزء ومكوِّّن أساس ي في عملية التعلم
ً
 وفاعلا

ً
والتعليم،  الدافعية، والتعلم ذو معنى، حيث يعد من الممارسات الصفية التي تجعل التعلم حيويا

 (.2007المتبعة؛ لتحقيق الأهداف المنشودة )زيتون، ولذلك ينبغي التخطيط له بدقة، واختيار الأدوات المناسبة بما يتلاءم واستراتيجيات التدريس 

م يعكس التقويم البديل المستوى الحقيقي لمدى تحقق الأهداف. وبذلك يجب أن ترتبط الممارسات التدريسية بتلك النتائج التي يقدمها التقوي

 محددة ترتبط بسلوكه القابل للملاحظة والقياس، كما أن النظرية البنائية تؤك
ً
ى بناء د علالبديل، فالنظرية السلوكية تؤكد على أن للمتعلم أهدافا

ته، المتعلم لمعرفته بذاته، وتوظيفها ليكون التعلم ذا معنى، وهذا يتطلب تطوير وتجديد استراتيجيات التدريس، واستراتيجيات التقويم وأدوا

في التقويم أطلق ويصاحب هذا التحول تغير في الممارسات التقويمية وأساليبها، فبرز التركيز على ربط التقويم بالحياة، من خلال تبني أنواع جديدة 

ياتهم عليها التقويم البديل، يتم بواسطته تقديم فرص متنوعة للمتعلم لممارسة التعلم، لتنمية مهاراتهم، وتعميق معارفهم، وربط ما تعلموه بح

 (.2009اليومية )علام، 
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ابي إذا تم تطبيقه بشكل فعّال في الممارسات الصفية ومما سبق نلاحظ أن التقويم البديل له أهمية كبيرة في العملية التعليمية التعلمية، وأثر إيج

 الوجاهية أو عن بعد؛ لذلك جاءت هذه الدراسة للكشف عن درجة تطبيقه من قبل المعلمين في التعليم عن بعد بشكل خاص.

 

 الدراسات السابقة

( هدفت إلى التعرف إلى 2012دواته، فدراسة الشهري )اهتمت العديد من الدراسات العربية والعالمية في البحث باستراتيجيات التقويم البديل وأ

هم نحو استخدامها درجة وعي معلمي المرحلة الأساسية العليا في المرحلة الإبتدائية في المملكة العربية السعودية لاستراتيجيات التقويم البديل واتجاهات

( 107دراسة: الاستبانة، مقياس الاتجاهات، وتكونت عينة الدراسة من )في الغرفة الصفية، وتم استخدام المنهج الوصفي، وتم استخدام أداتين لل

. أظهرت نتائج الدراسة أن وعي معلمي المرحلة الأساسية العليا في المرحلة الإبتدائية لاستراتيجيات التقويم البديل واتجاهاتهم
ً
نحو استخدامه في  معلما

باطية بين وعي معلمي المرحلة الأساسية العليا لاستراتيجيات التقويم البديل واتجاهاتهم نحو الغرفة الصفية كانت متوسطة، كما تبين وجود علاقة ارت

 استخدامها في الغرف الصفية.

( إلى كشف درجة ممارسة المعلمين لاستراتيجيات التقويم البديل في مدارس مديريات التربية 2014وفي نفس السياق هدفت دراسة الشقيرات )

( 125جنوب من وجهة نظر مشرفيهم، واتبعت الدراسة المنهج الوصفي، وتم استخدام الاستبانة كأداة للدراسة، التي وزعت على )والتعليم لإقليم ال

. أظهرت نتائج الدراسة أن استخدام المعلمين لاستراتيجية القلم والورقة جاء بالمرتبة الأولى، ثم تلاها استراتيجية الملاحظة، 
ً
جاء وبالمرتبة الأخيرة مشرفا

( دراسة هدفت إلى تعرف مدى تطبيق وتفضيل وخوف الطلاب من 2015استخدام استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء. كما أجرى الحارثي )

ونت ي تكأساليب التقويم البديل من وجهة نظر الطلاب وأعضاء هيئة التدريس في جامعة شقراء، وتم بناء مقياس لجمع البيانات من عينة الدراسة الت

 وطالبة، و)200من )
ً
( عضو هيئة تدريس بالمرحلة الجامعية، وأظهرت نتائج الدراسة أن الاختبارات الموضوعية والاختبارات التي يعدها 82( طالبا

، ولا يوجد فروق في تطبيق أساليب التقويم البديلة تعزى للأقسام الأدبية والعلمية. 
ً
 وتفضيلا

ً
 الأساتذة هي الأكثر تطبيقا

( إلى كشف ممارسات معلمي الدراسات الاجتماعية للتقويم البديل وتصوراتهم نحوه، واستخدمت Abbott, 2016هدفت دراسة أبوت )كما 

صة الأساليب المقابلة كأداة لجمع النتائج التي طبقت على عينة من معلمي المرحلة الإعدادية الخبراء. أظهرت النتائج أن ممارسة التقويم البديل وخا

ه في دة على الأداء، كانت مقيدة بتوفر الوقت والمكان المناسب، كما اتفق المعلمون على أهمية التقويم البديل كدافع للتعليم والتعلم، ودور المعتم

 إصلاح ممارساتهم التعليمية.

نة في كتب العلوم بالمرحلة ( التي هدفت إلى كشف مستوى استخدام معلمات العلوم لأساليب التقويم البديل المتضم2018وفي دراسة الحربي )

طاقتي الابتدائية في مدينة بريدة، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي القائم على تحليل المحتوى، والمنهج الوصفي المسحي، واستخدمت الدراسة ب

( معلمة من معلمات 30ل الأول، و)تحليل المحتوى والملاحظة، حيث طبقت الدراسة على عينتين، الأولى: كتب العلوم للصف السادس الابتدائي/الفص

ن كتب العلوم للصف السادس الابتدائي جميع أساليب التقويم البديل المعتمد عل ى العلوم للصف السادس الابتدائي، وأظهرت النتائج عن تضمُّ

ويم البديل المتضمنة في كتب العلوم الأداء، التي يجب توافرها في كتب العلوم للمرحلة الابتدائية، وجاء استخدام معلمات العلوم لأساليب التق

معلمات  بالمرحلة الابتدائية في مدينة بريدة بشكل عام في مستوى عالٍ، كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى استخدام

، بينما وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى العلوم لأساليب التقويم البديل المتضمنة في كتب العلوم بالمرحلة؛ وفق متغير عدد سنوات الخبرة

ت اللواتي استخدام معلمات العلوم لأساليب التقويم البديل المتضمنة في كتب العلوم بالمرحلة؛ وفق متغير عدد الدورات التدريبية، ولصالح المعلما

ى تعرف مدى استخدام معلمي اللغة العربية في المرحلة الأساسية ( والتي هدفت إل2018حصلن على أكثر من ثلاث دورات تدريبية. وفي دراسة بني خالد )

( معلم ومعلمة في المرحلة الأساسية، حيث طبقت 207لاستراتيجيات التقويم البديل في الأردن واتجاهاتهم نحوها، وتكونت عينة الدراسة من )

اللغة العربية في المرحلة الأساسية يستخدمون استراتيجيات التقويم استبانة، وتطوير مقياس اتجاهات؛ لجمع البيانات، وأظهرت النتائج أن معلمي 

 البديل بدرجة مرتفعة، كما أن اتجاهاتهم نحو التقويم البديل ككل كانت ايجابية.

يرها في ( التي هدفت إلى كشف واقع ممارسة معلمي التربية الإسلامية لأساليب التقويم البديل وسبل تطو 2019وفي دراسة مصطفى وأبو شقير )

ة، طبقت المرحلة الأساسية الدنيا في غزة، واستخدم الباحث المنهج الوصفي، وتم استخدام أداتين من تصميم الباحث: الاستبانة، والمجموعة البؤري

اليب التقويم البديل ( معلما ومعلمة، وكشفت النتائج أن درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية لأس115هاتين الاداتين على )

عتمد كانت مرتفعة، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات تقديرات عينة الدراسة في درجات ممارسة أساليب التقويم البديل: التقويم الم

إحصائية بين متوسطات تقديرات على الأداء والملاحظة، والاختبارات الورقية، تعزى لمتغير الجنس، ولصالح الإناث، بينما لم تظهر فروق ذات دلالة 

فوية، كما لم عينة الدراسة في درجات ممارسة أساليب التقويم البديل: ملفات الأعمال، والتقويم الذاتي، وتقويم الأداء بالمقابلات، والاختبارات الش

م البديل تعزى لمتغير المؤهل العلمي. كما تظهر فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات تقديرات عينة الدراسة في درجات ممارسة أساليب التقوي
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( هدفت التعرف إلى درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية في دولة الكويت لأساليب التقويم البديل من وجهة نظرهم، واتبعت 2019أجرى الزعبي )

لمة، تم اختيارها بالطريقة العشوائية الطبقية، ( معلم ومع603الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، من خلال استبانة لجمع البيانات، طبقت على )

ة إحصائية وأظهرت النتائج أن درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية في دولة الكويت لأساليب التقويم البديل جاءت مرتفعة، مع وجود فروق ذات دلال

( سنوات، بينما لم 10تعزى لمتغير سنوات الخبرة، ولصالح أكثر من )في درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية في دولة الكويت لأساليب التقويم البديل 

وجود  تظهر فروق ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية في دولة الكويت لأساليب التقويم البديل تعزى لأثر الجنس، وعدم

 ة.فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر التفاعل بين الجنس وسنوات الخبر 

( التعرف إلى درجة ممارسة معلمي المرحلة الأساسية الدنيا في المحافظات الجنوبية لأساليب 2019وفي نفس السياق هدفت دراسة الفرا والرياش ي )

 ومعلم91التقويم البديل في ضوء الاتجاهات الحديثة، واتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، من خلال استبانة طبقت على )
ً
ة من معلمي ( معلما

، وأظهرت النتائج أن درجة ممارسة معلمي المرحلة الأساسية الدنيا في ا
ً
لمحافظات المرحلة الأساسية الدنيا في محافظة غزة، تم اختيارها عشوائيا

ممارسة معلمي المرحلة  الجنوبية لأساليب التقويم البديل في ضوء الاتجاهات الحديثة كانت كبيرة، مع عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة

وق ذات الأساسية الدنيا في المحافظات الجنوبية لأساليب التقويم البديل في ضوء الاتجاهات الحديثة تعزى للجنس، ومدة الخبرة، في حين وجود فر 

ل في ضوء الاتجاهات الحديثة تعزى إلى دلالة إحصائية في درجة ممارسة معلمي المرحلة الأساسية الدنيا في المحافظات الجنوبية لأساليب التقويم البدي

 متغير المؤهل العلمي، ولصالح درجة الماجستير فأكثر. 

( التعرف إلى أدوات التقويم البديل المستخدمة لدى معلمي الرياضيات في المرحلة المتوسطة في محافظة 2019كما هدفت دراسة المرحبى والحربي )

اسة المنهج الوصفي المسحي، وطبقت استبانة لدرجة ممارسة أدوات التقويم البديل، على عينة تكونت من القنفذة ودرجة ممارستهم لها، واتبعت الدر 

 من معلمي الرياضيات في المرحلة المتوسطة في محافظة القنفذة، تم اختيارهم بالطريقة العشوائية الطبقية، وأظهرت النتائج أن 30)
ً
درجة ( معلما

حلة المتوسطة في محافظة القنفذة لأدوات التقويم البديل ككل كانت بتقدير ضعيف، مع وجود فروق ذات دلالة ممارسة معلمي الرياضيات في المر 

التدريس، إحصائية في درجة ممارسة معلمي الرياضيات في المرحلة المتوسطة في محافظة القنفذة لأدوات التقويم البديل ككل تعزى لمتغير الخبرة في 

( سنوات فأكثر، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الدورات التدريبية، ولصالح المعلمين الذين خضعوا 10رتهم )ولصالح المعلمين الذين خب

 إلى برامج تدريبية. 

، أجرى العتيبي )
ً
ات ( دراسة هدفت إلى الكشف عن مستوى تفعيل استراتيجيات التقييم البديلة في تدريس مقررات الرياضيAlotaibi, 2021حديثا

سة )الاستبيان( في المرحلتين المتوسطة والثانوية بحائل، والتحديات التي تمنع تطبيقها. اتبعت الدراسة المنهج المسحي الوصفي. تم استخدام أداة الدرا

ية القلم والورقة ( معلم رياضيات في المرحلتين المتوسطة والثانوية. أظهرت النتائج أن استراتيج70لجمع البيانات. تكونت عينة الدراسة من )

 بنسبة 
ً
٪. كما أظهرت النتائج أن أكثر التحديات التي تواجه المعلمين هو الحاجة إلى أدوات التقييم 84)الاختبارات ، أوراق العمل( تعتبر الأكثر شيوعا

 البديلة التي يجب أن يوجهها بشكل كبير نحو اكتساب الطلاب للمفاهيم الرياضية، وزيادة فرصهم في تعلمهم. 

فوف وهذه الدراسة لا تقل عن مثيلاتها، فإذا كانت الدراسات السابقة قد ركزت على درجة استخدام المعلمين والمعلمات للتقويم البديل في الص

يات التقويم جالأساسية والثانوية والمرحلة الأساسية الدنيا، وفي بيئات متعددة، ومتغيرات متنوعة، فإن هذه الدراسة درست الواقع التطبيقي لاستراتي

ر جديد لم البديل في التعلم عن بعد أثناء جائحة كورونا، وبحثت في استراتيجيات التقويم البديل لدى معلمي المرحلة الأساسية العليا في ضوء متغي

اسة )مجتمع الدراسة( لم يسبق تعالجه الدراسات السابقة في نفس المرحلة العمرية، وهو الالتحاق في دورات التنمية المهنية، كما أن بيئة تطبيق الدر 

 أن تم الكشف فيها عن درجة تطبيق استراتيجيات التقويم البديل، وبذلك فإن هذه الدراسة تتميز عن الدراسات السابقة في كل من: ظروف جمع

 المعلومات )أثناء جائحة كورونا(، ومتغير الالتحاق في برامج التنمية المهنية، ومجتمع الدراسة. 

 

 اسة وأسئلتها مشكلة الدر 

ختبارات تشير الأدلة البحثية الحديثة إلى أهمية تطبيق استراتيجيات التقويم البديل؛ فهو يساعد الطلبة ويحفزهم على الإنجاز، ويقلل من قلق الا 

تجاهات الإيجابية نحو التعلم؛ مما الاعتيادية، ويراعي الفروق الفردية بين الطلبة، ويتيح الفرصة لممارسة مهارات التفكير الناقد والإبداعي، وينمي الا

حصره على يزيد الدافعية للتعلم، ويزيد من فرص التعاون بين المعلم طلبته، وفي التقويم البديل تتعدد مصادر التعلم، ويتوسع مجال التعلم، وعدم 

دق وأدق، وهذا يتوافق مع تطور الفكر التربوي مادة تعليمية محددة، وأداة واحدة للقياس، إنما تتعدد مصادر جمع البيانات، مما يعطي نتائج أص

 (. Abbott, 2016؛ Hendrickson, 2010؛ 2007الحديث ) زيتون، 

فالنظام التقليدي للتقويم المعتمد على الاختبارات فقط لا يناسب التعليم عن بعد. حيث يركز على كمية المعرفة، ويقلل من فرص ممارسة 

الإبداعي؛ مما ينعكس بشكل سلبي على المعلمين والطلبة، بحيث يصبح الهدف اكتساب العلامات من خلال التركيز مهارات التفكير: العلمي، الناقد، 
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 من التعلم الذاتي المبني على الفهم، فقد أثبتت كثير من الدراسات
ً
سلبية  على المعرفة، من خلال ممارسات الغش، والاعتماد على الأخرين، بدلا

يدية فقط كأداة تقويم للطلبة، وضرورة البحث عن استراتيجيات تقويم بديلة يتم تطبيقها في التعليم عن بعد، مثل: دراسة استخدام الاختبارات التقل

( إلى أن الاختبارات التقليدية Dikli, 2003(، كما يشير ديكلي )Gilligan, 2007(، ودراسة جيليقان )Margulies & Ghent, 2005ماركوليوس وجينيت )

 و 
ً
ن الطلبة من تقديم أفضل ما لديهم، ولا تساعد في إبراز ميولهم وقدراتهم، فهي تقدم في فترة محددة،تعد جزءا

ّ
 فقط من التقويم، فهي لا تمك

ً
 احدا

 ما تعلمه الطلبة على مدار العام الدراس ي. لذلك جاءت هذه الدراسة للكشف عن واقع تطبيق استراتيجيات التقويم البديل 
ً
تعليم في الولا تقيس فعليا

 عن بعد. بالتحديد فإن الدراسة أجابت عن الاسئلة الآتية: 

جائحة  ما درجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الزرقاء الأولى لاستراتيجيات التقويم البديل في التعلم عن بعد أثناء .1

 كورونا؟

( في درجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الزرقاء a ≤ 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .2

 الأولى لاستراتيجيات التقويم البديل في التعلم عن بعد أثناء جائحة كورونا تعزى لمتغير الالتحاق في دورات التنمية المهنية؟

 

 أهداف الدراسة:

 هدفت هذه الدراسة إلى:

ي المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الزرقاء الأولى لاستراتيجيات التقويم البديل في التعلم عن بعد أثناء التعرف إلى درجة تطبيق معلم  .1

 جائحة.

 التعرف إلى الفروق الفردية في درجة التطبيق تعزى لمتغير الالتحاق في دورات التنمية المهنية. .2

 

 أهمية الدراسة 

درجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية  نظري والآخر تطبيقي، فالجانب النظري يتمثل في الكشف عن تتمثل أهمية الدراسة في جانبين أحدهما

لالتحاق العليا في مديرية تربية الزرقاء الأولى لاستراتيجيات التقويم البديل، وبشكل خاص فإن هذه الدراسة كشفت عن درجة التطبيق حسب متغير ا

وزارة التربية والتعليم، وهذه النتائج ستثري الأدب النظري المتعلق بالتقويم البديل بشكل عام، ومن المتوقع أن تفيد بدورات التنمية المهنية التي توفرها 

 هذه الدراسة المعلمين في الميدان التربوي، وتنمي اتجاهاتهم نحو استخدام التقويم البديل في التدريس.

درجة تطبيق استراتيجيات التقويم البديل، وتوفر بيانات لأصحاب القرار  داة للكشف عنأما الأهمية التطبيقية للدراسة تتمثل في أنها تقدم أ

هنية وتطوير تكشف عن واقع أثر التدريب في دورات التنمية المهنية على تطبيق استراتيجيات التقويم البديل، وتساعد القائمين على دورات التنمية الم

بناء برامج دورات التنمية المهنية، ودمجها في المناهج بشكل مناسب، وتوفير آلية مناسبة لضمان  المناهج، حيث توفر لهم موجهات تساعدهم على

؛ لكي ينعكس بشكل مباشر على أداء المعلم مع طلبته، و 
ً
تحسين عملية انتقال أثر التدريب في الممارسات التدريسية سواءً في التعلم عن بعد أو وجاهيا

تخدم نتائج هذه الدراسة العاملين في التعليم، من معلمين ومشرفين، في محاولة الاستفادة من استراتيجيات التقويم  تعلمهم، كما أنه من المحتمل أن

 البديل، حيث الاهتمام بالكيف، ومدى توظيف المهارات التعليمية التعلمية المتنوعة في المواقف الحياتية الحقيقية.

 

 التعريفات  الإجرائية

وهي أساليب تقويم جديدة ومتنوعة تتضمن استخدام استراتيجيات متنوعة، مثل التقويم المعتمد على الأداء،  البديل:استراتيجيات التقويم 

 ,Abbottفي الاختبارات تتطلب استجابات وتقويم ملف الطالب بديلا عن الاقتصار على الاختبارات المتنوعة ) والتواصل، والملاحظة، واستخدام بنود

2016.) 

تيجيات التقويم البديل إجرائيا بأنها الإجراءات التي يتبعها معلمي المرحلة الأساسية العليا لتقويم الطلبة، والتي تتضمن خمس وتعرف استرا

 استراتيجيات: التقويم المعتمد على الأداء، والقلم والورقة، والملاحظة، والتواصل، وتقدير الذات.

جة استجابة معلمي المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الزرقاء الأولى على استبانة تطبيق هي در  درجة تطبيق استراتيجيات التقويم البديل :

 استراتيجيات التقويم البديل التي أعدها الباحث.

ية والتعليم هي المرحلة الدراسية التي تمتد من الصف الرابع إلى الصف العاشر حسب النظام التعليمي في وزارة الترب المرحلة الأساسية العليا:

 (.2013الأردنية ) العمري، 

 بأنها الدورات التي تتضمن في محتواها البيداغوجيا، والتي تعقدها وزارة التربية والتعليم للمعلمين أثناء دورات التنمية المهنية
ً
: تعرف إجرائيا
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 الخدمة مثل دورة المعلمين الجدد، ودورات شبكات التعلم، وغيرها من الدورات.

 اسة ومحدداتها حدود الدر 

 .2021-2020تم تطبيق هذه الدراسة بالفصل الدراس ي الثاني من العام الدراس ي   -1

 .2021-2020اقتصرت هذه الدراسة على معلمي المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الزرقاء الأولى للعام الدراس ي  -2

 ا.الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة، والتي تتمثل بصدقها وثباته -3

 

 الطريقة والاجراءات

 مجتمع الدراسة وعينتها: 

، 2020/2021تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي المرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في مديرية تربية الزرقاء الأولى للعام الدراس ي   

 (.2145والبالغ عددهم )

لمرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في مديرية تربية الزرقاء الأولى، تم ( معلما ومعلمة من معلمي ا273وتكونت عينة الدراسة من )

 ( توزيع أفراد العينة على مستويات الدراسة:1اختيارها بالطريقة العشوائية. والجدول )

 

 (: توزيع أفراد العينة على مستويات متغير الدراسة1جدول )

 %100النسبة  العدد المستويات المتغير

  الالتحاق في برامج التنمية المهنية
ً
 55.7 152 لم يتم الالتحاق سابقا

 
ً
 44.3 121 تم الالتحاق سابقا

 

%( من عينة 44.3( معلما ومعلمة بنسبة )121( أن عدد المعلمين الذين التحقوا ببرامج التنمية المهنية بلغ عددهم )1نلاحظ من الجدول )

 %( من نفس العينة.55.7( بنسبة )152يلتحقوا بلغ عددهم )الدراسة، بينما المعلمين الذين لم 

 أداة الدراسة: استبانة درجة تطبيق استراتيجيات التقويم البديل 

تم إعداد استبانة لقياس درجة تطبيق استراتيجيات التقويم البديل، وتشتمل مجموعة فقرات على غرار مقياس ليكرت ذي التدريج الخماس ي، 

(، 2011؛ خليفات 2014؛ الشقيرات، 2018؛ الحربي، Abbott,2016ستبانة في ضوء الأدب النظري، والدراسات السابقة )وتمت صياغة فقرات الا 

ات تكونت أداة الدراسة من جزأين : تضمن الجزء الأول معلومات عامة عن عينة الدراسة، وتضمن الجزء الثاني فقرات استبانة تطبيق استراتيجي

من خمسة مجالات، وهي:  المجال الأول" استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء "،  والمجال الثاني "استراتيجية القلم والورقة التقويم البديل، وتكونت 

ت فقرات هذا "، والمجال الثالث " استراتيجية التقويم بالتواصل "، والمجال الرابع " استراتيجية الملاحظة "، والمجال الخامس "مراجعة الذات، وبلغ

 ( فقرة، ضمن خمس استراتيجيات للتقويم البديل.60المقياس بصورته الأولية )

 المؤشرات المنطقية على صدق بناء الاستبانة

تم التأكد من صدق المحتوى لاستبانة درجة تطبيق استراتيجيات التقويم البديل عن طريق عرضها على مجموعة من المحكمين من أعضاء هيئة 

ردنية، والمشرفين التربويين، والمدرسين، والمتخصصين في القياس والتقويم وعلم النفس التربوي، وذلك للتحقق من مدى التدريس في الجامعات الأ 

( 8) صدقه من حيث: وضوح الصياغة، وملاءمته لعينة الدراسة، ومدى مناسبة الفقرة لاستراتيجية التقويم البديل التي تنتمي إليها، وتم تعديل 

 ظات المحكمين.فقرات في ضوء ملاح

 المؤشرات الإحصائية على صدق بناء الاستبانة

( معلم ومعلمة خارج عينة الدراسة، وتم حساب معاملات الارتباط للفقرات بكل من نوع 40طبقت الاستبانة على عينة استطلاعية مؤلفة من )

(، 0.40مع علامة استراتيجية التقويم البديل التي تنتمي إليها عن )استراتيجيات التقويم البديل والمقياس، وتم حذف الفقرات التي قل معامل ارتباطها 

( مدى معاملات الارتباط لفقرات استراتيجيات 2(، ويبين الجدول )0.20كما تم حذف الفقرات التي قل معامل ارتباطها مع علامة المقياس الكلي عن )

 رتباطها مع درجة المقياس الكلي.التقويم البديل مع درجة نوع استراتيجيات التقويم البديل ومدى ا
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(: مدى معاملات الارتباط لفقرات استبانة درجة تطبيق استراتيجيات التقويم البديل مع درجة نوع استراتيجيات التقويم 2الجدول )

 البديل ومدى ارتباطها مع درجة المقياس الكلي

 استراتيجيات التقويم البديل
مدى معاملات الارتباط للفقرات مع 

 علامة استراتيجية التقويم البديل
مدى معاملات الارتباط للفقرات مع 

 علامة المقياس الكلي

 0.31 – 0.78 0.56 – 0.72 التقويم المعتمد على الأداء

 0.29 – 0.84 0.40 – 0.87 القلم والورقة

 0.18 – 0.74 0.32 – 0.84 الملاحظة

 0.25 – 0.78 0.55 – 0.81 التواصل

 0.27 – 0.71 0.47 – 0.71 مراجعة الذات
 

(، ومعاملات 0.87-0.32( أن معاملات الارتباط للفقرات مع علامة نوع استراتيجيات التقويم البديل قد تراوحت بين ) 2يلاحظ من الجدول )

لتقويم (، فتبين أن هناك فقرتين معامل ارتباطهما مع علامة نوع استراتيجيات ا 0.84-0.18الارتباط للفقرات مع علامة المقياس الكلي قد تراوحت بين )

(، فتم شطب هاتين الفقرتين؛ لأنهما لا تحققان  0.18( فقرات أخرى معامل ارتباطها مع علامة المقياس الكلي ) 3(، و) 0.32البديل الذي تنتمي إليه )

 ( فقرة. 55(. وأصبح المقياس في صورته النهائية مكون من )2010المطلوب منهما )عودة، 

اخلي للاستبانة، فقد تم حساب معاملات الارتباط البينية بين أنواع استراتيجيات التقويم البديل، ويبين ولأغراض التأكد من صدق البناء الد

 ( هذه المعاملات:3الجدول )
 

 (: معاملات الارتباط البينية بين أنواع استراتيجيات التقويم البديل3الجدول )

 مراجعة الذات التواصل الملاحظة م والورقةالقل التقويم المعتمد على الأداء استراتيجيات التقويم البديل
     0.51 القلم والورقة

    0.47 0.54 الملاحظة
   0.49 0.44 0.71 التواصل

  0.86 0.76 0.45 0.66 مراجعة الذات
 0.82 0.89 0.74 0.66 0.72 الكلي للمقياس

 

(، 0.89-0.66استراتيجيات التقويم البديل مع المقياس الكلي قد تراوحت بين )( أن قيم معاملات الارتباط البينية لأنواع 3يلاحظ من الجدول )

(، وهي تعتبر مؤشرات جيدة على 0.86-0.44وقيم معاملات الارتباط البينية بين أنواع استراتيجيات التقويم البديل للمقياس الكلي قد تراوحت بين )

 (.Hinkle, Wiersma, Jurs, 1988جودة بناء المقياس )

 ات الاستبانةثب

( معلما ومعلمة من خارج عينة الدراسة مرتين، وبفاصل زمني مقداره ثلاث أسابيع بين 40طبقت الاستبانة على عينة استطلاعية مؤلفة من)

لي للمقياس (، وتم كذلك حساب ثبات الاتساق الداخ0.89التطبيقين، وتم حساب معامل ثبات الإعادة "معامل ارتباط بيرسون"، وبلغ معامل الثبات )

ق القبلي وأنواع استراتيجيات التقويم البديل باستخدام معادلة كرونباخ ألفا على التطبيق الأول للأداة، حيث بلغ معامل الاتساق الداخلي للتطبي

 ( هذه المعاملات.4(، ويبين الجدول )0.90)

 

البديل بالاختبار وإعادته ومعاملات ثبات الاتساق الداخلي لكل (: معاملات ثبات مقياس درجة الامتلاك لاستراتيجيات التقويم 4) الجدول 

 من أنواع استراتيجيات التقويم البديل للمقياس ولكل المقياس.
 الفقرات عدد الإعادة ثبات الداخلي الاتساق ثبات استراتيجيات التقويم البديل

 13 0.83 0.80 التقويم المعتمد على الأداء
 12 0.76 0.92 القلم والورقة

 10 0.84 0.70 الملاحظة
 10 0.83 0.85 التواصل

 10 0.86 0.84 مراجعة الذات
 55 0.89 0.90 الكلي للمقياس
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(، وتعد قيم هذه المعاملات 0.90(، وكذلك بلغ معامل الاتساق الداخلي للتطبيق القبلي )0.89( أن معامل الثبات بلغ )4يلاحظ من الجدول )

 (.2010مؤشرات جيدة على جودة المقياس، وقدرته على قياس ما صمم لغرضه )عودة، 

 

 منهج الدراسة ومتغيراتها

 في مثل هذا النوع من الدراسات.باعتباره المنهج المناسب ، تم إتباع المنهج الوصفي، لتحقيق هدف الدراسة والمتمثلة بالإجابة عن أسئلتها

 منهج الدراسة كانت متغيراتها كالآتي:وحسب 

 

: المتغير المستقل:
ً
  أولا

 الالتحاق في برامج التنمية المهنية وله مستويان )الالتحاق، عدم الالتحاق( -

: المتغير التابع: 
ً
 ثانيا

 درجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية العليا لاستراتيجيات التقويم البديل. -

 

 المعالجات الإحصائية

 SPSS: Statistical Package For the Socialجتماعية المعروفة باسم: )لام الرزمة الإحصائية للعلوم اااستخدعن أسئلة الدراسة، تم  للإجابة

Siences( في إجراء التحليل الوصفي للإجابة عن أسئلة الدراسة، واستخرجت المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، واختبار )T-test.) 

 

 لنتائج ومناقشتها: عرض ا

ما درجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الزرقاء الأولى لاستراتيجيات التقويم البديل في التعلم  إجابة سؤال الدراسة الأول:

 عن بعد أثناء جائحة كورونا؟

نة الدراسة على استبانة درجة تطبيق استراتيجيات التقويم، للإجابة عن سؤال الدراسة تم استخراج المتوسطات الحسابية لدرجات استجابة عي

 ≥ M >درجة متوسطة(، ) M ≤ 3.5 2.5 >درجة منخفضة(، ) M ≤ 2.5 1 ≥والانحرافات المعيارية. حيث تم الحكم على درجة التطبيق من خلال ما يلي: )

 ( يبين هذه الإحصائيات.5درجة مرتفعة(، والجدول ) 3.5 5

 

افات المعيارية لدرجات أداء عينة الدراسة على الاستبانة(: 5الجدول )  المتوسطات الحسابية والانحر

 الترتيب درجة التطبيق الانحراف المعياري  المتوسط استراتيجيات التقويم البديل

 2 منخفضة 0.89 2.44 التقويم المعتمد على الأداء

 1 مرتفعة 0.95 3.54 القلم والورقة

 4 منخفضة 1.23 2.01 الملاحظة

 3 منخفضة 0.86 2.20 التواصل

 5 منخفضة 1.59 1.96 مراجعة الذات

  منخفضة 0.65 2.41 المقياس ككل

 

 درجة التطبيق منخفضة لكل 2.41( أن عينة الدراسة تطبق استراتيجيات التقويم البديل الكلي بدرجة منخفضة )5ويتضح من الجدول )
ً
(، وأيضا

؛ 2.01؛ 2.44نوع استراتيجيات التقويم البديل: التقويم المعتمد على الأداء، الملاحظة، التواصل، مراجعة الذات، وبمتوسطات حسابية على الترتيب ) 

(، وبالتالي فإن أفراد عينة 3.54، وبمتوسط حسابي بلغ )(، بينما كانت درجة التطبيق مرتفعة لاستراتيجية التقويم البديل )القلم والورقة(1.96؛ 2.20

عن بعد أثناء  الدراسة معلمي المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الزرقاء الأولى يطبقون استراتيجيات التقويم البديل بدرجة منخفضة في التعلم

 جائحة كورونا.

(، التي أشارت نتائجها إلى أن المعلمين يطبقون استراتيجيات 2019(؛ خطايبة )2019)وتتماش ى النتيجة السابقة مع دراستي: المرحبي والحربي 

(، التي 2019(؛ مصطفى وأبو شقير )2018(؛ بني خالد )2018التقويم البديل بدرجة منخفضة. وتختلف النتيجة السابقة مع نتيجة دراسات: الحربي )

 التقويم البديل بدرجة مرتفعة.أشارت نتائجها إلى أن المعلمين يطبقون استراتيجيات 
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(، بأن تطبيق Abbott, 2016(، ودراسة أبوت )2010ويمكن أن تعزى النتيجة السابقة في ضوء نتائج دراسة أبو شعيرة وإشتيوة وغباري )

، ضعف الإمكانات المادية. كما استراتيجيات التقويم البديل يتأثر بشكل سلبي بمجموعة من المعيقات، مثل: قلة البرامج التدريبية المقدمة للمعلمين

بيق، أن عدم توفير الاحتياجات اللازمة للتطبيق، أو الاكتظاظ في الصفوف الدراسية، وقصر وقت الحصة، والجهد الكبير الذي تتطلبه عملية التط

لمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية والإجراءات العملية الخاصة بهذه الاستراتيجيات، قد تكون من العوامل التي أثرت على درجة تطبيق معلمي ا

اتيجيات الزرقاء الأولى لاستراتيجيات التقويم البديل، والتي كانت منخفضة. من الممكن أن المعلمين قد واجهوا تحديات تكنولوجية في تطبيق استر 

نصات التفاعلية لهم للتفاعل مع طلبتهم عن بعد، أو قد التقويم البديل في التعلم عن بعد، مثل ضعف البنية التحتية التكنولوجية، أو عدم توفير الم

 (.Dikli, 2003يكونوا قد تعرضوا إلى تحدي عدم توفر شبكات الإنترنت بشكل مستمر )

أن  ( التي أظهرت نتائجهاAlotaibi, 2021أما درجة تطبيقهم لاستراتيجية القلم والورقة كانت مرتفعة، وتتماش ى هذه النتيجة مع دراسة العتيبي )

 بنسبة 
ً
(، التي جاءت نتيجتها مطابقة لنتيجة 2014٪، ودراسة الشقيرات )84استراتيجية القلم والورقة )الاختبارات ، أوراق العمل( تعتبر الأكثر شيوعا

ت بالنسبة للمعلمات، هذه الدراسة في أن استراتيجية القلم والورقة تم تطبيقها بدرجة مرتفعة. ويمكن أن يعزى السبب إلى سهولة إعداد الاختبارا

%( من علامات الطلبة 80وسهولة تصحيحها، وسهولة رصد العلامات، كما أنها لا تتأثر باكتظاظ الصفوف، ولا تحتاج إلى متطلبات معقدة، كما أن )

القلم والورقة بشكل أكبر؛ مما  تحسب على الاختبارات )القلم والورقة( بمختلف أنواعها، مما يجعل تركيز المعلمين والمعلمات على تطبيق استراتيجية

 (.Alotaibi, 2021قد يكون لهذه العوامل أثر إيجابي انعكس على درجة تطبيقهم لاستراتيجية القلم والورقة بدرجة مرتفعة )

الأساسية  ( في درجة تطبيق معلمي المرحلةa ≤ 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) إجابة سؤال الدراسة الثاني:

 هنية؟العليا في مديرية تربية الزرقاء الأولى لاستراتيجيات التقويم البديل في التعلم عن بعد أثناء جائحة كورونا تعزى لمتغير التنمية الم

تطبيق  استبانة درجةالدراسة على عينة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد للإجابة عن هذا السؤال، تم حساب 

، ويبين  T-Testتم استخدام اختبار "ت " ، ولاختبار دلالة الفروقالالتحاق في دورات التنمية المهنية. تبعاً لمتغير استراتيجيات التقويم البديل، 

 ( هذه الإحصائيات.6الجدول)

 

ات درجات تطبيق عينة الدراسة لاستراتيجيات التقويم البديل في التعلم عن بعد " لدلالة الفروق بين متوسط T(: نتائج اختبار" 6) جدول 

 أثناء جائحة حسب متغير الالتحاق في دورات التنمية المهنية

استراتيجيات التقويم 
 البديل

الالتحاق في دورات 
 التنمية المهنية

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

رجات د
 الحرية

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 الدلالة

التقويم المعتمد على 
 الأداء

 
ً
 0.145 2.526 58 1.865 2.81 121 التحق مسبقا

 
ً
 1.751 2.34 152 لم يلتحق مسبقا

  القلم والورقة
ً
 0.068 3.586 58 1.368 3.56 121 التحقت مسبقا

 
ً
 1.982 3.41 152 لم تلتحق مسبقا

 الملاحظة
 

 التحقت 
ً
 0.187 2.513 58 2.452 2.56 121 مسبقا

 
ً
 2.897 1.87 152 لم تلتحق مسبقا

 التواصل
 

 
ً
 0.075 1.827 58 1.856 2.24 121 التحقت مسبقا

 
ً
 1.356 1.98 152 لم تلتحق مسبقا

 مراجعة الذات
 

 
ً
 0.358 1.425 58 1.845 2.23 121 التحقت مسبقا

 
ً
 1.450 2.11 152 لم تلتحق مسبقا

  بطاقة الملاحظة الكلية 
ً
 0.086 2.365 58 0.745 2.39 121 التحقت مسبقا

 
ً
 0.782 2.10 152 لم تلتحق مسبقا

 

درجات تطبيق معلمي المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات ( عدم 6ل )من الجدو يتبين

 عدم 0.086لمتغير الالتحاق في دورات التنمية المهنية، حيث بلغ مستوى الدلالة الكلي )وفقاً الزرقاء الأولى لاستراتيجيات التقويم البديل 
ً
(، وأيضا

درجات تطبيق معلمي المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الزرقاء الأولى لاستراتيجيات التقويم جود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات و

تظهر في الجدول جميع أنواع استراتيجيات التقويم البديل الفرعية، حسب الإحصائيات التي في لمتغير الالتحاق في دورات التنمية المهنية وفقاً البديل 

الالتحاق  (، وهذا يعني أن من سبق له الالتحاق في دورات التنمية المهنية لا تختلف درجة تطبيقه لاستراتيجيات التقويم البديل عن من لم يسبق له6)
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 في دورات التنمية المهنية.

 في دورات برامج التنمية إلى ضعف متابعة انتقال أثر تدريب معلمي المرحلة الأساستعزى هذه النتيجة يمكن أن و
ً
ية العليا الذين التحقوا سابقا

دراسة  المهنية، أو عدم وجود محفزات للتطبيق، أو أن الجانب التطبيقي في هذه الدورات يحتاج إلى دعم أكبر مما هو موجود عليه الآن. كما أكدت

 في دورات برامج التنمية ( أن المعلمين يتأثرون بممارسات زملائهم في العمل. بالAbbott, 2016أبوت )
ً
تالي من الممكن أن المعلمين الذين التحقوا سابقا

 في دورات برامج التنمية المهنية؛ قد تكون العوا
ً
مل السابقة ساهمت في المهنية تأثروا بالممارسات التقويمية الاعتيادية لزملائهم الذين لم يلتحقوا سابقا

 في دورات برامج التنمية المهنية، ومن لم يلتحق. عدم ظهور فرق في درجة تطبيق استراتيجيات ا
ً
 لتقويم البديل بين من التحق سابقا

لممارسات كما يمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى أن امتلاك استراتيجيات التقويم البديل من خلال الدورات التدريبية لا يعني بالضرورة تطبيقها في ا

بية، وامتلاك المعرفة في البيداغوجيا قد يكون من أجل النجاح في الدورة التدريبية لغايات الارتقاء الوظيفي، التدريسية؛ لأن الالتحاق في الدورات التدري

يبية، حسب نظام الرتب للمعلمين، الذي يستلزم الانتقال من رتبة إلى أخرى النجاح في هذه الدورات؛ لذلك يجب على القائمين على الدورات التدر 

ي عين الاعتبار متابعة انتقال أثر التدريب كجانب تقييمي، ويكون كمتطلب إجباري للانتقال من رتبة إلى أخرى؛ ليصبح هنالك وأصحاب القرار، الأخذ ف

لامة تقييمية دافع لدى المعلمين لتطبيق استراتيجيات التقويم البديل التي يكتسبونها في الدورات التدريبية في ممارساتهم التدريسية، وكذلك تخصيص ع

بنية تحتية من المدير والمشرف على انتقال أثر التدريب. وهذا يقودنا إلى استنتاج أن تطبيق استراتيجيات التقويم البديل في التعلم عن بعد يحتاج لكل 

 تكنولوجية ملائمة لمثل هذا النوع من التقويم، وعوامل ميسرة، ومتابعة إدارية وفنية؛ لكي نستطيع ترجمتها إلى تطبيق فعلي. 

 

 في ضوء النتائج التي توصلت اليها الدراسة، توص ي بما يلي:وصيات والمقترحات: الت

قه في مراجعة شاملة لمحتوى الدورات التدريبية في برامج التنمية المهنية فيما يخص موضوع استراتيجيات التقويم البديل وأدواته، وكيفية تطبي .1

 التعلم عن بعد أثناء الأزمات.

 الجانب التطبيقي في الدورات التدريبية؛ ينعكس بشكل مباشر على علامة النجاح في تلك الدورات.تخصيص علامة تقييمية في  .2

 تخصيص علامة تقييمية لانتقال أثر التدريب إلى الممارسات الصفية، كمتطلب إجباري للانتقال من رتبة إلى أخرى في نظام رتب المعلمين. .3

اللقاءات المفتوحة مع المعلمين؛ لتعميق أواصر التعاون فيما بينهم، بما يحقق درجة التطبيق تشجيع المشرفين الأكاديميين لعقد ورش العمل، و  .4

 لاستراتيجيات التقويم البديل.

إجراء دراسة مماثلة للكشف عن درجة امتلاك معلمي لاستراتيجيات التقويم البديلة ودرجة تطبيقها من وجهة نظر المشرفين التربويين، وفي  .5

 ى مثل: المرحلة الأساسية الدنيا، والمرحلة الثانوية.مراحل دراسية أخر 
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