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Abstract     

Objectives: The current study aimed at investigating the school counselors’ participation 

degree in the process of including students with learning disabilities in regular schools, 

and whether it differs according to variables of qualification and years of experience. 

Methods: The study followed a survey descriptive approach, the study sample was 

composed of (111) school counselors working in regular schools under the provision of 

the AlQasabah Education Department in Irbid, who were selected by a convenient method 

during (2021-2022). The researchers used a developed version of Erhard & Umanksy's 

(2005) scale after ensuring its validity and reliability.  

Results: The results showed that the participation degree of the educational counselors in 

the process of integrating students with learning disabilities was moderate, and it revealed 

that their participation in such process was higher among those with Bachelor’s degrees 

on the indicators of administration, students with learning disabilities and 

multidisciplinary teams, and among those with less than 10-years of experience on the 

indicator of students with learning disabilities. 

Conclusion: The necessity of developing in-service training programs to increase 

school counselors’ skills in meeting the needs of students with learning disabilities in 

regular schools.  
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ـص

ّ
 ملخ

: هدفت الدراسة الحالية الكشف عن درجة مشاركة المرشد في عملية دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدرسة الأهداف
   .العادية، وما إذا كانت تختلف تبعا لمتغيري المؤهل العلمي وسنوات الخبرة

ن م( مرشدًا ومرشدة في المدارس العادية 111: اتبعت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، وتكونت عينة الدراسة من )المنهجية
دم (، واستخ2022-2021م الدراس ي )مديرية التربية والتعليم في قصبة إربد، اختيروا بالطريقة المتيسرة خلال العا

 .( ( بعد التحقق من دلالات صدقه وثباته2005الباحثان نسخة مطورة من مقياس إرهارد وأومانكس
: أظهرت النتائج أن درجة مشاركة المرشدين التربويين في عملية دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم كانت متوسطة، النتائج

ة دمج ذوي صعوبات التعلم كانت أعلى لدى المرشدين من حملة البكالوريوس في مؤشرات وتبيّن أن درجة مشاركتهم في عملي
سنوات في مؤشر  10الإداري، والطلبة ذوي صعوبات التعلم، وفرق متعددة التخصصات، ولدى المرشدين بخبرة أقل من 

 .الطلبة ذوي صعوبات التعلم
أثناء الخدمة؛ لرفع مهارات المرشدين التربويين في تلبية  : خلصت الدراسة إلى ضرورة تطوير برامج التدريبالخلاصة

 احتياجات الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدارس العادية.
 .المرشد التربوي، التعليم الدامج، صعوبات التعلم :الكلمات الدالة
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 مقدمـة

بات صعوبات التعلم العديد من العقبات في العملية التعليمية بما في ذلك التمييز المتعلق بظروفهم الخاصة، وطبيعة صعو يواجه الطلبة من ذوي 

 فيما يتصل بتقديم الخدمات للطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدارس النظا
ً

وذلك من  مية،التعلم التي يعانون منها، ويؤدي المرشد التربوي دورًا فاعلا

من شاركة في تشخيص فئة الطلبة ذوي صعوبات التعلم؛ لترشيحهم لتلقي خدمات التربية الخاصة في البدائل التربوية المتاحة، التي تحدد ضخلال الم

ز لتركيي اوفي الآونة الأخيرة، ظهرت العديد من التطورات، والتغيرات النوعية في مجال التربية الخاصة، تمثلت ف نتائج تقييم الفريق متعدد التخصصات.

 .على الحقوق الفردية، والحماية من التمييز، والدعوة إلى تطوير الأنظمة التعليمية، وتطوير الخدمات المقدمة للطلبة ذوي صعوبات التعلم

شخيصهم وتنبثق أهمية الانشغال بالتعليم النوعي للطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدرسة النظامية من زيادة نسبة انتشار الأطفال الذين تم ت

ى ضمن اضطراب صعوبات التعلم المحددة؛ إذ تمثل فئة ذوي صعوبات التعلم نصف مجتمع الطلبة ذوي الإعاقة، وتقع هذه الفئة في المرتبة الأول

 ,.Hallahan et al) %( من الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين السادسة والسابعة عشرة6-5ضمن الإعاقات الشائعة، وتقدر نسبة انتشارها بين )

2020)  . 

صعوبات التعلم بأنها: اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية التي تتضمن   (Mercer & Pullen, 2009)ويعرف ميرسر وبولين

لرياضيات، التي لا تعود إلى فهم اللغة المكتوبة أو المنطوقة واستخدامها، وتبدو في اضطرابات الاستماع، والتفكير، والكلام، والقراءة، والكتابة، وا

 & Smithوتايلر ) في حين تعرفها سميث .أسباب تتعلق بالإعاقة العقلية، أو السمعية، أو غيرها من أنواع الإعاقة، أو ظروف التعلم، أو الرعاية الأسرية

Tyler, 2010و استخدام اللغة المحكية، أو المكتوبة، التي تتجسد ( بأنها: اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية الخاصة بالفهم، أ

ت، كالإعاقات في قدرة غير مكتملة على الإصغاء، أو التفكير، أو الحديث، أو القراءة، أو الكتابة، أو إنجاز حسابات رياضية، ويشمل هذا المصطلح حالا 

 اللغة، والحبسة الكلامية التطورية.  الإدراكية، والإصابة الدماغية، والقصور الوظيفي الدماغي البسيط، وصعوبات

ي: موتعد عملية دمج الطلبة ذوي الإعاقة في معظم الدول داخل المدرسة عملية متعددة الأوجه، تتطلب التغيير في جميع مستويات النظام التعلي

لى إ، إضافة ملية التعليمية من معلمين، وأولياء أمور الأيديولوجية، والتنظيمية، والاجتماعية، والتربوية، ويترتب على ذلك تغيير الكثير في مكونات الع

 (.Erhard & Umanksy, 2005التخصصات الطبية والعلاجية، والمرشدين التربويين )

ه الفئة ومع البدء ببرامج دمج الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس النظامية، أصبح من الضروري القيام بتعيين وتوفير الكوادر المؤهلة للعمل مع هذ

(. Layton, 2005(. وطرأت تطورات واضحة على طبيعة هذه الأدوار مع الاتساع في تنفيذ مضامين التعليم الدامج )Crowther et al., 2001من الطلبة )

ركة على ضرورة مشاIndividuals with Disabilities Education Act Amendments ( IDEA, 1997وقد أكد قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقات )

 ,Helms & Katsiyannisالمرشدين في تطوير الخطط، والبرامج التربوية الفردية، وتحديد المكان المناسب لتقديم خدمات التربية الخاصة للطلبة )

Synder, 2000; 1992ة، والقيام بدور (. وتقع على المرشد مسؤولية تقديم الخدمات الاستشارية، والتعاون مع الآباء، والمعلمين، والعاملين في المدرس

(، إضافة إلى تقديم خدمات الإرشاد التكيفي والشخص ي، والتوجيه الأكاديمي Synder, 2000الدفاع عن عملية الإحلال التربوي للطلبة ذوي الإعاقة )

اقة، وتحديد المؤهلين لتلقي خدمات (. ويهدف هذا الفريق التعرف إلى الطلبة ذوي الإعTrotter, 2000والمهني للطلبة في المرحلتين المتوسطة والثانوية )

. ويتكون أعضاء هذا الفريق من المعلمين، (Katsiyannis et al., 2001)وبرامج التربية الخاصة، وتطوير الخطط التربوية الفردية الخاصة بهم 

ت، والإسهام في إنجاز المهام الموكلة إليه؛ لا بدّ والمديرين، والمرشدين التربويين. وليتسنى للمرشد التربوي القيام بدور فعّال في فريق متعدد التخصصا

ت المتعلقة أن يكون ملمًا بالمعلومات، والمعارف الأساسية لميدان صعوبات التعلم، سيما أن برامج إعداد المرشدين التربويين تكاد تخلو من المساقا

 (.Milsom & Akos, 2003بذوي الإعاقة، خاصة التدريب الميداني مع الطلبة ذوي الإعاقة )

ديثة حوفي الأردن، سعت وزارة التربية والتعليم ضمن حركة إصلاح التعليم إلى تطبيق ممارسات التعليم الدامج؛ استجابة للتوجهات والتطورات ال

ا لمضامين الاتفاقية الدولية لحقوق الأشخاص ذوي الإعاقة التي صادق 
ً
 عليها الأردن،في مجال التعامل مع الأشخاص ذوي الإعاقة، وذلك تنفيذ

ا لمضامين الاستراتيجية الوطنية للأشخاص ذوي الإعاقة التي أطلقت عام )
ً
دامج (، وأخيرًا تم إطلاق الاستراتيجية العشرية للتعليم ال2007وتنفيذ

افة من الاهتمام باتخاذ ك  (. ونظرًا لكل تلك التغيرات الكيفية؛ كان لا بد2017( لسنة )20استنادًا إلى قانون حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة رقم )

االتدابير التي تحقق متطلبات التعليم الدامج، بدءًا من إيجاد السياسات والتشريعات، وانتهاءً بتطبيق الممارسات التعليمية الدامجة؛ و 
ّ
رشد كان الم لم

، ته في عمليات التعرف، والتشخيص، والإحالةالمدرس ي أحد أهم دعائم وركائز الفريق متعدد التخصصات، كان لا بد من تأكيد دوره المحوري، وأهمي

 (.Ministry of Education, 2019وتقديم الخدمات الإرشادية المناسبة للطلبة وأسرهم )

أن يقوم المرشد التربوي  American School Counsellor   Association( ASCA, 2003واشترطت الجمعية الأمريكية للمرشدين التربويين )

بات بالمشاركة في التعرف إلى الطلبة ذوي الإعاقة، وتحديد الطلبة المرشحين لتلقي خدمات التربية الخاصة، وتحديد احتياجات الطلبة ذوي صعو 

هذه الموجهات، تتضمن المدافعة التعلم، وتطوير التكييفات، والتعديلات الصفية الفردية، بالإضافة إلى القيام بمهمة المدافعة عن الطلبة، وحسب 
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( إلى أن دور المرشد التربوي مع الطلبة ذوي Florini & Rouse, 2001العمل ضمن الفريق متعدد التخصصات. وفي هذا السياق، أشار فلوريني وراوز )

ت الإرشادية، والخدمات الانتقالية صعوبات التعلم يتركز بصورة أساسية في التعرف إليهم، والعمل ضمن فريق متعدد التخصصات، وتقديم الخدما

 والمهنية، والعمل مع المعلمين والآباء.

شدين ( أن المرشدين التربويين في المدارس الابتدائية يستخدمون استراتيجيات تشير إلى نجاح تجربة نموذج تقييم المر Myers, 2005وأكد مايرز )

تقديم (، وقد تمثلت تلك الاستراتيجيات بقيام المرشدين بASCAكية للمرشدين التربويين )للطلبة ذوي صعوبات التعلم الذي يستند إلى المنظمة الأمري

حصص التوجيه الصفي، وخدمات الإرشاد الفردي والجمعي لتعديل سلوك الطلبة، وتطوير مهاراتهم الاجتماعية، وتنمية مفهوم الذات لديهم، 

 الطلبة ذوي صعوبات التعلم.إضافة إلى اطلاع المرشدين المسبق على خصائص واحتياجات 

 ,ASCAولتقديم وصف دقيق للأدوار، والمسؤوليات، والتوقعات المتعلقة بالمرشدين التربويين، قدمت الرابطة الأمريكية للمرشدين التربويين )

ن، والتغيير المنتظم. ويُلزم هذا النموذج ( أنموذجًا وطنيًا لتوجيه الإرشاد، ركز على أربعة أهداف، هي: القيادة، والمدافعة، والتعاون مع الوالدي2003

ويين المرشدين القيام بتلبية احتياجات جميع الطلبة بما فيهم ذوي صعوبات التعلم، وللتأكد من ذلك؛ أكدت الرابطة الأمريكية للمرشدين الترب

لم، وإدارة السلوك الصفي، والمنهاج، وطرائق التعليم، ضرورة حصولهم على درجة الماجستير، وشهادة من الولاية، أو أن يتلقوا تدريبًا في أنماط التع

 وتقييم تحصيل الطلبة.

وأن دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم ضمن الصفوف العادية له تأثير واضح في مهنة الإرشاد التربوي؛ إذ تطلب ذلك من المرشدين التربويين 

 ديمها إلى الآباء، ولتحقيق المرشدين التربويين متطلبات الدور الجديد؛ فهمالعمل ضمن فريق متعدد التخصصات، وجمع المعلومات وتنسيقها، وتق

رسية ة مدبحاجة إلى المعلومات والتدريب، وتغيير اتجاهاتهم السلبية لتقديم المعلومات النمائية والأكاديمية، وتوسيع نطاق خدماتهم، وتوفير بيئ

تدريب؛ لتحسين أوضاع تعليم الطلبة ذوي صعوبات التعلم، وذلك بالتنسيق والتعاون مع نفسية صحية من خلال تقديم الاستشارات، والمدافعة، وال

 (.Traver- Behring et al., 1998معلمي التربية الخاصة، وتشجيع قبولهم من أقرانهم العاديين )

صعوبات التعلم، برامج إعداد المرشدين ومن الصعوبات التي تحول دون قيام المرشد التربوي بالدور الموكل إليه في عملية دمج الطلبة ذوي 

ل شارة، وحلاستالتربويين التي لا تلبي حاجاتهم للعمل مع الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس، إضافة إلى حاجتهم إلى المزيد من التدريب، خاصة في مجال ا

ق ذاته، (. وفي السياHartman, 1989; Trotter, 1993لإعاقة )المشكلات، وبناء الفريق؛ ليتماش ى ذلك وتطوير خبرة المرشد في التعامل مع الطلبة ذوي ا

ين ( برنامجًا من برامج إعداد المرشدين، ووجدا بأن هناك تباينًا ب35بدراسة مسحية لـ ) (Korinek & Prillaman, 1992)قام كورينيك وبريلامان 

 ت الفعلية لبرنامج الإرشاد. تصورات المرشدين لأدوارهم في التعامل مع الطلبة ذوي الإعاقة، والمتطلبا

ا إلى أن المرشدين الجدد في الميدان يواجهون مستويات مرتفعة من القلق فيم (Scarborough & Culbreth, 2008)ويشير سكاربوروف وفوكالبريث 

ن بعدم ( من المرشدين التربويين يشعرو %55( إلى أن )Kolodinsky et al., 2009وآخرون ) يتعلق بإمكاناتهم المهنية، وفي السياق ذاته، أشار كلودسنك

 خاصة في جوانب إعداد الخطة التربوية الفردية، واللقاءات المهنية. الكفاءة في عملهم،

( دراسة هدفت ,Franklin 2010وبمراجعة الأدب التربوي، وجد الباحثان بعض الدراسات ذات الصلة بالدراسة الحالية؛ فقد أجرى فرانكلين )

كات المرشدين التربويين لأدوارهم ووظائفهم كمرشدين )مديري حالة( في مدارس شيكاغو النظامية. اتبعت منهجية البحث النوعي التعرف إلى إدرا

ون أو مديري حالة. أشارت النتائج إلى أن المرشدين ينسق ( مرشدين تربويين حول دورهم كمنسقي6باستخدام المقابلات المعمقة لجمع البيانات من )

هم ات التربية الخاصة للطلبة ذوي الإعاقة، ويسهلون عملية كتابة وتطبيق وتوزيع البرنامج التربوي الفردي للطلبة ذوي الإعاقة، وأنبرامج وخدم

 مدركون لأدوارهم كمنسقي أو مديري حالة؛ وذلك نتيجة التدريب والتأهيل خلال دراستهم الجامعية. 

عرف إلى إدراكات المرشدين التربويين للخدمات الإرشادية المقدمة للطلبة ذوي صعوبات ( بدراسة هدفت التMohaidat, 2013وقام مهيدات )

لى إشارت النتائج أ( مرشدًا ومرشدة في المدارس الحكومية التابعة لمديريتي التربية والتعليم في إربد الأولى والثانية. 128التعلم. تكونت عينة الدراسة من )

الإرشادية المقدمة للطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدرسة متوسطة، وعدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين  أن درجة إدراك المرشدين للخدمات

 لمتغيري الجنس، وعدد سنوات الخبرة، ووجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطات استجابات المرش
ً
دين متوسطات استجابات المرشدين التربويين تبعا

 لمتغير المؤهل ا
ً
 لعلمي لصالح حملة درجة الماجستير.التربويين تبعا

ء دراسة هدفت التحقق من دور المعلم أو المرشد التربوي فيما يتعلق بالأطفال ذوي الإعاقة، كما جا (Habib, 2014)وفي بنغلادش، أجرى حبيب 

ا 26مع بيانات الدراسة من )ذلك في التشريع والممارسة في الواقع، والتحقق من التحديات التي تواجههم، وكيفية التعامل معها، تم ج
ً
ن م( مشارك

و جهد لإعاقة هوي االمعلمين، والمرشدين التربويين، وأولياء الأمور من خلال المقابلات، والاستبانة. أشارت النتائج إلى أن المسؤولية عن خدمة الأطفال ذ

ة بشكل تربوي لا يشارك في تعليم الأطفال ذوي الإعاقة في المدرسفريق متعدد التخصصات مع المرشد التربوي كونه عضوًا في الفريق؛ إلا أن المرشد ال

 مباشر؛ إذ إن مسؤوليته تقتصر على التحقق من غياب الطلبة عن المدرسة، وتسهيل الخدمات المقدمة للأطفال ذوي الإعاقة.
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 المدارس العامة للأدوار والمهمات الوظيفية( التعرف إلى مدى ممارسة المرشدين التربويين في Abu Zaitoun, 2014وهدفت دراسة أبو زيتون )

شدًا ( مر 90المطلوبة منهم للتعامل مع ذوي الإعاقة، والتعرف إلى أثر الجنس والخبرة والعمر في تلك الأدوار والمهمات. تكونت عينة الدراسة من )

ط، دين متوسارسة الأدوار والمهمات الوظيفية المطلوبة من المرشومرشدة من العاملين في وزارة التربية والتعليم بالأردن. أشارت النتائج إلى أن مدى مم

 وعدم وجود فروق دالة إحصائيًا في الأدوار والمهمات الوظيفية المطلوبة منهم تعزى لمتغيرات: الجنس، والخبرة، والعمر.

المختلفة للتلاميذ ذوي الإعاقة في إحدى ( دراسة هدفت إلى الكشف عن الحاجات الإرشادية Ocansey & Gyimah, 2016وأجرى أوكانزي جيما )

ا، و)88مناطق غانا، والمستوى المحدد الذي يحتاجون فيه إلى خدمات التوجيه والإرشاد. اختير )
ً
 ( موظفين من ثلاث مدارس خاصة. كشفت3( تلميذ

 لمهنية، والجسمية، والصحية.نتائج الدراسة أن التلاميذ لديهم حاجات إرشادية مختلفة، كالحاجات الاجتماعية، والعاطفية، وا

 إلى تقييم تأثير خدمات التوجيه والإرشاد المدرس ي في تنمية المهارات الاجتماعية للطلبة ذوي ( بدراسة هدفت Kinyua, 2018كينيوا ) وقامت

( 5)طالبًا ذوي صعوبات التعلم، و( 22صعوبات التعلم في المدارس الثانوية الدولية في مقاطعة مدينة نيروبي في كينيا. تكونت عينة الدراسة من )

نمية ت( مديري مدارس. أظهرت نتائج الدراسة أن التوجيه والإرشاد المدرس ي يؤديان دورًا كبيرًا في 4( معلمين لتعليم ذوي الإعاقة، و)5مرشدين، و)

ان الإعاقة، والتعرض للتطوير المستمر، يؤثر  المهارات الاجتماعية الشخصية للطلبة ذوي صعوبات التعلم، وأن تدريب مرشدي المدارس في تعليم ذوي 

 بشكل إيجابي في خدمات التوجيه والإرشاد. 

( دراسة هدفت التعرف إلى السلوكات التي تعيق تكيف الطلبة ذوي الإعاقة في التعليم الثانوي، Ukwueze, 2020ومؤخرًا، أجرى أوكويزي )

جريت الدراسة في ولاية لاغوس في نيجيريا باستخدام والتحقق من استراتيجيات الإرشاد التي يمكن استخدامها 
ُ
( 132)في التعامل مع هذه السلوكات. أ

 
ً
وانيًا، ا عدمستشارًا مدرسيًا ممارسًا في المدارس الثانوية العليا. كشفت نتائج الدراسة أن الطلبة ذوي الإعاقة في التعليم الثانوي يظهرون سلوك

 النمذجة،و طون في أثناء الأنشطة اللاصفية؛ ولذلك فهم بحاجة إلى المشورة الفردية، وإعادة التوجيه، والتعزيز، ويعزلون أنفسهم في المدرسة، ولا يختل

 كاستراتيجيات استشارية مناسبة في التعليم الثانوي العادي. 

 ,Mohaidat, 2013; Abu zaitoun)يتبين من الدراسات السابقة أنها هدفت التعرف إلى دور المرشد التربوي مع الطلبة ذوي الإعاقة كدراسة 

2014; Franklin; 2010; Habib, 2014 في حين حاول بعضها تقييم تأثير خدمات التوجيه والإرشاد في تنمية المهارات الاجتماعية للمتعلمين ذوي ،)

ة في إطارها النظري، وصوغ مشكلتها، وتأكيد (. وقد أفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقKinyua, 2018صعوبات التعلم في المدارس الثانوية )

كشف عن درجة أهميتها، ومناقشة نتائجها. وتلتقي الدراسة الحالية مع الهدف الذي سعت إليه الدراسات السابقة؛ إلا أنها انمازت عنها في محاولتها ال

، ومعرفة الفروق في درجة مشاركته، تبعًا لمتغيري المؤهل مشاركة المرشد التربوي في عملية دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدرسة العادية

 العلمي، وسنوات الخبرة؛ مما يجعلها الدراسة الأولى التي تجرى في هذا الميدان في البيئة العربية في حدود اطلاع الباحثيْن.

 

 مشكلة الدراسة وسؤالاها

عد فئة الطلبة ذوي صعوبات التعلم من فئات الطلبة ذوي الإعاقة،
ُ
ويواجهون جملة من التحديات المرتبطة بالنمو والتعلم؛ لذا من الضروري  ت

 ,Milsomأن يكون المرشدون قادرين على فهم حاجاتهم الفريدة، وإدراكها، والعمل على تقديم أفضل الخدمات الإرشادية التي تنسجم مع خصائصهم )

2002 .) 

الطلبة في المدارس، ويحتاجون إلى خدمات وبرامج متخصصة في الجوانب الأكاديمية، ويشكل الطلبة ذوو صعوبات التعلم جزءًا من مجتمع 

تشمل تد لوالانفعالية، والشخصية، والاجتماعية، ونظرًا لأن تأثيرات صعوبات التعلم لا تقتصر على الجوانب الأكاديمية والتعليمية فقط، وإنما تم

طلبة في رشد التربوي بالدور المنوط به؛ لتقديم الخدمات الإرشادية التي تساعد هذه الفئة من الكان لا بد من قيام الم؛ الجوانب النفسية، والشخصية

بة ذوي الطلتحقيق النجاح الأكاديمي، والإسهام في حل مشكلاتهم الدراسية، والشخصية، والاجتماعية. وتشير تقديرات وزارة التربية والتعليم أن عدد 

هم من وكثيرًا ما يتسرب عدد كبير من ،( طالبًا وطالبة12000دمات والبرامج الخاصة في غرف المصادر يقدر بحوالي )صعوبات التعلم الذين يتلقون الخ

ا مما سبق، جاءت الدراسة (Al-Natour, 2008)المدارس؛ نتيجة عدم تلبية احتياجاتهم التعليمية، والاجتماعية، والانفعالية، والإرشادية 
ً
. وانطلاق

ية درجة مشاركة المرشد التربوي في عملية دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدرسة العادية، وبالتحديد سعت الدراسة الحال الحالية للكشف عن

 للإجابة عن السؤالين الآتيين:

 ما درجة مشاركة المرشد التربوي في عملية دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدرسة العادية؟ .1

يًا في درجة مشاركة المرشد التربوي في عملية دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدرسة العادية تعزى إلى هل توجد فروق دالة إحصائ .2

 متغيري المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة؟
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 هدف الدراسة

اك دية، وما إذا كانت هنهدفت الدراسة إلى الكشف عن درجة مشاركة المرشد التربوي في عملية دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدرسة العا

 فروق دالة إحصائيًا في درجة مشاركته تعزى إلى متغيري المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة.

 

 أهمية الدراسة

طبيعة و  تستمد الدراسة الحالية أهميتها من أهمية الموضوع الذي تتناوله؛ فمعرفة دور المرشد التربوي، واتجاهاته نحو دمج الطلبة ذوي الإعاقة،

بة ذوي تقديمها لفئات التربية الخاصة ضمن إطار المدرسة النظامية، له أهمية في تحديد طبيعة دوره في عملية دمج الطل مات والبرامج التي يمكنالخد

دمج الطلبة لتي حاولت الكشف عن درجة مشاركة المرشد في عملية ا-دود اطلاع الباحثيْنح-صعوبات التعلم. وتعد الدراسة الحالية الدراسة الأولى في 

عرفة الم ذوي صعوبات التعلم في المدرسة العادية، وبالتالي من الممكن أن يكون لنتائج هذه الدراسة جملة من الفوائد النظرية المتمثلة في إثراء

سهم ن
ُ
ية في تائج الدراسة الحالالمتخصصة في مجال إعداد المرشد التربوي في التعامل مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم. ومن الناحية التطبيقية، قد ت

مراجعة  خلالتوجيه اهتمام المسؤولين في وزارة التعليم العالي، والجامعات الأردنية، لضرورة إعادة النظر في إعداد وتأهيل المرشدين التربويين من 

عاقة، ت اللازمة للتعامل مع الطلبة ذوي الإ المساقات والمقررات الدراسية، وتقديم مساقات على المستويين النظري والعملي تتضمن الكفايات والمهارا

 وتلبية احتياجاتهم، بما يتماش ى مع التوجهات الحديثة. 

 

 التعريفات الاصطلاحية والإجرائية

من : الشخص المؤهل والمعد والمدرب للعمل في مجالات الإرشاد المختلفة: النمائي، والوقائي، والعلاجي، ويقدم خدماته الإرشادية المرشد التربوي 

 ,Al-Safasfehخلال علاقة مهنية رسمية؛ لمساعدة الطلبة في تحقيق أقص ى مستويات النمو الذي تسمح به إمكاناتهم، وفق تخطيط منظم وهادف )

ديرية ويعرف إجرائيًا بأنه: الشخص المهني المتخصص الذي يقدم خدمات التوجيه والإرشاد، ويعمل في المدارس الحكومية الدامجة التابعة لم (.2003

 التربية والتعليم في قصبة إربد.

. Hallahan & kauffman, 2000)الممارسة التربوية التي تتضمن حصول الطلبة ذوي الإعاقة على تعليمهم بشكل كامل في المدرسة العادية ) الدمج:

اخل الصف العادي، أو في صفوف خاصة ملحقة ويعرف إجرائيًا بأنه: وضع الطالب ذوي صعوبات التعلم في المدرسة العادية مع الطلبة العاديين د

لبعض الوقت، أو طوال الوقت حسب ما تستدعيه حاجته، مع تقديم الخدمات المساندة من خلال فريق متعدد التخصصات، وإجراء التعديلات 

 صل عليهائيًا بأنها: الدرجة الكلية التي حالضرورية المادية، والبشرية؛ لتسهيل فرص نجاحه وتقدمه. وتعرف درجة مشاركة المرشد في عملية الدمج إجرا

 المستجيب على المقياس المستخدم في الدراسة الحالية.

اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية الخاصة بالفهم، أو استخدام اللغة المحكية، أو المكتوبة، التي  صعوبات التعلم:

أو التفكير، أو الحديث، أو القراءة، أو الكتابة، أو انجاز حسابات رياضية، ويشمل هذا المصطلح حالات تتجسد في قدرة غير مكتملة على الإصغاء، 

 ,Smith & Tylerكالإعاقات الإدراكية، والإصابة الدماغية، والقصور الوظيفي الدماغي البسيط، وصعوبات اللغة، والحبسة الكلامية التطورية )

2010 .) 

هم الطلبة الملتحقون ببرنامج غرف مصادر صعوبات التعلم، من الصف الثاني حتى الصف السادس الابتدائي في  :الطلبة ذوو صعوبات التعلم

ه المدارس الحكومية والخاصة، الذين يظهرون صعوبات ومشكلات في تعلم القراءة، والكتابة، والحساب، وتم تشخيصهم وفق اختبارات خاصة في هذ

 كلة في كل مدرسة.المجالات من اللجنة الفنية المش

 محددات الدراسة

ابعة تتتحدد نتائج الدراسة الحالية بعينتها التي اقتصرت على عينة متيسرة من المرشدين التربويين العاملين في المدارس الحكومية الدامجة ال

بات، تخدمة، وما تحقق لها من دلالات صدق وث. كما تتحدد النتائج بالأداة المس2021/2022لمديرية التربية والتعليم في قصبة إربد للعام الدراس ي 

 وبدرجة موضوعية أفراد عينة الدراسة في الاستجابة على فقراتها.

 

 الطريقة والإجراءات

 منهج الدراسة 

 استخدم المنهج الوصفي المسحي، وذلك لملاءمته أهداف الدراسة الحالية.
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 مجتمع الدراسة وعينتها

بد للعام المرشدين التربويين العاملين في المدارس الحكومية الدامجة التابعة لمديرية التربية والتعليم في قصبة إر تكون مجتمع الدراسة من جميع 

( مرشدًا 111( مرشدة. في حين تكونت عينة الدراسة من )91( مرشدًا، و)60( مرشدًا ومرشدة، منهم )151، البالغ عددهم )2021/2022الدراس ي 

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة تبعًا لمتغيري الدراسة.1قة المتيسرة، والجدول )ومرشدة، اختيروا بالطري

 

 : توزيع أفراد عينة الدراسة تبعًا لمتغيري الدراسة1جدول 

 النسبة التكرار الفئات المتغير

 59.5 66 بكالوريوس المؤهل العلمي

 40.5 45 دراسات عليا 

 57.7 64 سنوات 10 أقل من عدد سنوات الخبرة

 42.3 47 سنوات فأكثر 10   

 100.0 111 المجموع

 

 مقياس الدراسة

( فقرة، موزعة إلى بعدين 47، المكون من )(Erhard & Umanksy, 2005(لتحقيق أهداف الدراسة، استخدم الباحثان مقياس إرهارد وأومانكس ي 

قرات، وإداري ف( 7العاطفي )-رات، والاجتماعي( فق8تربوي )-تعليمي-مؤشرات: أكاديميرئيسين، هما: بعد المشاركة في المجالات المهنية الفنية، وله ثلاثة 

دارة ( فقرة، وإ13( فقرات، والمعلمون )4( فقرات، والآباء )3( فقرات، وبعد التعاون مع شركاء الدور، وله خمسة مؤشرات: الطلبة ذوو الإعاقة )5)

 ( فقرات.4إدارية" )-ة( فقرات، وفرق متعددة التخصصات "مهني3المدرسة )

 

 صدق المقياس

وفي الدراسة . )0.78( بالتحقق من صدق الاتساق الداخلي للمقياس )كرونباخ ألفا(، وبلغ )Erhard & Umanksy, 2005 (قامت إرهارد وأومانكس ي

 الإجراءات في الآتية:الحالية، قام الباحثان بعدد من الإجراءات لاستخراج معاملات الصدق لمقياس الدراسة، وتمثلت هذه 

رجمة فقرات المقياس من اللغة الإنجليزية إلى اللغة العربية، وعرضها على أربعة أعضاء هيئة تدريس من ذوي الاختصاص، للتأكد من صحة ت -

 الترجمة؛ إذ طلب إليهم التأكد من مطابقة الترجمة، وتم الأخذ بملاحظاتهم حول دقة الترجمة.

ة الخاصة؛ للحكم على ( محكمين من ذوي الاختصاص في مجال الإرشاد النفس ي، وعلم النفس التربوي، والتربي10) عرض فقرات المقياس على -

وفي  مدى وضوح الفقرات ودقتها، ودرجة انتماء كل فقرة للبعد، وللمقياس ككل، وخلصت نتائج التحكيم إلى إعادة الصياغة اللغوية لبعض الفقرات

 ( فقرة، موزعة على المؤشرات السابقة.47المقياس بصورته النهائية مكونًا من ) بقيضوء التعديلات المقدمة، 

( مرشدًا ومرشدة من مجتمع 25عينة استطلاعية مكونة من ) كما استخرجت مؤشرات صدق البناء لمقياس الدراسة، من خلال تطبيقه على

 ( يوضح ذلك.2د الذي تنتمي إليه، والمقياس ككل، والجدول )الدراسة، ومن خارج عينتها، وحساب معاملات الارتباط بين الفقرة والبع

 

 : معاملات الارتباط بين الفقرة والبعد الذي تنتمي إليه والمقياس ككل2جدول 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط
 مع البعد

معامل 
مع  الارتباط

 المقياس

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط
 مع البعد

معامل 
مع  الارتباط

 المقياس

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط
 مع البعد

معامل 
مع  الارتباط

 المقياس

1 0.82** 0.59** 17 .960** .940** 33 .870** .820** 

2 0.67** 0.57** 18 .840** .850** 34 .840** .800** 

3 .840** 0.78** 19 .900** .840** 35 .880** .900** 

4 0.60** .620** 20 .790** .800** 36 .900** .770** 

5 .850** .700** 21 .850** .840** 37 .840** .820** 

6 .740** 0.76** 22 .860** .860** 38 .930** .860** 

7 .860** .800** 23 .920** .830** 39 .820** .800** 
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رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط
 مع البعد

معامل 
مع  الارتباط

 المقياس

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط
 مع البعد

معامل 
مع  الارتباط

 المقياس

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط
 مع البعد

معامل 
مع  الارتباط

 المقياس

8 .920** 0.89** 24 .790** .830** 40 .870** .850** 

9 .890** .880** 25 .910** .780** 41 .830** .900** 

10 .880** .840** 26 .880** .870** 42 .860** .850** 

11 .760** .540** 27 .890** .860** 43 .890** .890** 

12 .640** .600** 28 .780** .750** 44 .830** .800** 

13 .790** .650** 29 .840** .790** 45 .840** .800** 

14 .820** .760** 30 .860** .750** 46 .920** .890** 

15 .900** .880** 31 .830** .800** 47 .890** .870** 

16 .840** .860** 32 .870** .820**    

 (α=0.01**دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة )                                     ( α=0.05*دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة )          

              

ن تراوحت معاملات الارتباط بين الفقرة (، في حي0.94-0.54( أن معاملات الارتباط بين الفقرات والمقياس ككل تراوحت بين )2جدول )يظهر من 

 (، وجميعها قيم دالة إحصائيًا، ومقبولة لأغراض تطبيق الدراسة الحالية.0.96-0.60والبعد الذي تنتمي إليه بين )

 

 ثبات المقياس

( بالتحقق من ثبات المقياس بصورته الأصلية من خلال حساب معاملات الاتساق الداخلي  (Erhard & Umanksy, 2005وأومانكس يقامت إرهارد 

ذوي  اري، الطلبةالعاطفي، إد -تربوي، الاجتماعي -تعليمي– )كرونباخ ألفا(، وبلغت قيم معاملات ثبات الاتساق الداخلي لمؤشرات المقياس: أكاديمي

 (. 0.83، 0.71، 0.89، 0.82، 0.59، 0.81، 0.79، 0.89التخصصات، على الترتيب: ) متعددة لم، الآباء، المعلمون، إدارة المدرسة، فرق صعوبات التع

( مرشدًا ومرشدة من مجتمع الدراسة، 25ولأغراض التحقق من ثبات المقياس في الدراسة الحالية، تم تطبيقه على عينة استطلاعية مكونة من )

تبار من وأعيد تطبيق المقياس على العينة ذاتها بعد أسبوعين من التطبيق الأول، وحسب ثبات المقياس بطريقة الاختبار وإعادة الاخ عينتها، ومن خارج

 ( يوضح ذلك.3معامل ارتباط بيرسون، كما تم حساب معامل الاتساق الداخلي )كرونباخ ألفا(، والجدول ) خلال حساب

 

 ياس مشاركة المرشد ومؤشراته: معاملات ثبات مق3جدول 

 ثبات الاتساق الداخلي ثبات الإعادة المؤشر البعد

 0.86 0.91 تربوي – تعليمي– أكاديمي الفنية المهنية المجالات في المشاركة

 0.86 0.94 العاطفي- الاجتماعي

 0.87 0.89 إداري 

 0.91 0.93 البعد ككل                                                    

 
 

 الدور  شركاء مع التعاون 

 0.82 0.90 صعوبات التعلم ذوي  الطلبة

 0.85 0.88 الآباء

 0.87 0.91 المعلمون 

 0.86 0.93 المدرسة إدارة

 0.85 0.92 إدارية(- )مهنية التخصصات متعددة فرق 

 0.90 0.92 البعد ككل                                                   

 0.95 0.94 المقياس الكلي                                                  

 

(، وبلغ معامل كرونباخ ألفا الكلي للبعد الأول 0.87-0.86( أن معاملات كرونباخ ألفا لمؤشرات البعد الأول تراوحت بين )3يظهر من جدول )

اوحت (. وتر 0.93(، وبلغ معامل ثبات الإعادة الكلي للبعد الأول )0.94-0.91(، في حين تراوحت معاملات ثبات الإعادة لمؤشرات البعد الأول )0.91)

(، في حين تراوحت معاملات ثبات 0.90(، وبلغ معامل كرونباخ ألفا الكلي للبعد الثاني )0.87-0.82معاملات كرونباخ ألفا لمؤشرات البعد الثاني بين )
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(، 0.95اخ ألفا للمقياس ككل )(. وبلغ معامل ثبات كرونب0.92(، وبلغ معامل ثبات الإعادة الكلي للبعد الثاني )0.93-0.88الإعادة لمؤشرات البعد الثاني )

 (، وجميعها قيم دالة إحصائيًا، ومقبولة لأغراض تطبيق الدراسة الحالية.0.94وثبات الإعادة )

 تصحيح المقياس والمعيار الإحصائي 

ير ( درجات، وغ3حايد )( درجات، وم4( درجات، وموافق )5تتم الإجابة عن فقرات المقياس وفق تدريج خماس ي يأخذ الأوزان الآتية: موافق بشدة )

تي: الآ موافق درجتان، وغير موافق بشدة وتأخذ درجة واحدة. وللحكم على درجة مشاركة المرشد التربوي في عملية الدمج، استخدم المعيار الإحصائي

 ( بدرجة كبيرة.5.00-3.68)( بدرجة متوسطة، 3.67-2.34( بدرجة منخفضة، )1.00-2.33)

 متغيرات الدراسة

(، سنوات فأكثر 10سنوات، و 10دراسة على ثلاثة متغيرات، هي: المؤهل العلمي )بكالوريوس، ودراسات عليا(، وسنوات الخبرة )أقل من اشتملت ال

 ودرجة مشاركة المرشد التربوي في عملية دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدرسة العادية.

 المعالجة الإحصائية

 الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية، واستخدم اختبار "ت" للبيانات المستقلة.للإجابة عن أسئلة الدراسة، حسبت 

 عرض النتائج ومناقشتها

: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول الذي ينص على: "
ً

علم في ما درجة مشاركة المرشد التربوي في عملية دمج الطلبة ذوي صعوبات التأولا

لطلبة االأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة مشاركة المرشد التربوي في عملية دمج ا السؤال، حُسبت للإجابة عن هذالمدرسة العادية؟". 

 ( يوضح ذلك.4، والجدول )صعوبات التعلمذوي 

 

افات المعيارية لدرجة مشاركة المرشد التربوي 4جدول   التعلمفي عملية دمج الطلبة ذوي صعوبات : الأوساط الحسابية والانحر

 الرقم الرتبة المؤشر البعد
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 درجة المشاركة

المشاركة في المجالات 
 المهنية الفنية

 متوسطة 8760. 3.20 2 1 العاطفي–الاجتماعي 

 متوسطة 7520. 3.17 1 2 تربوي -تعليمي -أكاديمي

 متوسطة 8880. 2.84 3 3 إداري 

 متوسطة 7730. 3.10 البعد ككل         

 متوسطة 9530. 3.12 4 1 إدارة المدرسة التعاون مع شركاء الدور 

 متوسطة 9210. 3.04 5 2 ) إدارية-مهنية (فرق متعددة التخصصات

 متوسطة 8490. 2.97 3 3 المعلمون 

 متوسطة 8710. 2.82 1 4 الطلبة ذوي صعوبات التعلم

 متوسطة 8890. 2.63 2 5 الآباء

 متوسطة 8380. 2.93 البعد ككل             

 متوسطة 7970. 3.00 الدرجة الكلية             

 

رتبة (، وبدرجة مشاركة متوسطة. وجاء في الم3.10( أن الوسط الحسابي لبعد "المشاركة في المجالات المهنية الفنية" ككل بلغ )4يظهر من جدول )

وسط ب(، وبدرجة مشاركة متوسطة، بينما جاء المؤشر "الإداري" في المرتبة الأخيرة 3.20بأعلى وسط حسابي بلغ )العاطفي" -الأولى "مؤشر الاجتماعي 

 واهتمام المرشد التربوي بتقديم خدمات الإرشاد الفردي والجماعي (، وبدرجة مشاركة متوسطة. وقد يعود السبب في ذلك إلى حرص2.84حسابي بلغ )

لى للطلبة ذوي صعوبات التعلم، فيما يتعلق بالاستجابات الاجتماعية والعاطفية للدمج، وذلك من خلال عقد ورش عمل مع المعلمين؛ لتدريبهم ع

 قيام المرشدين بتشكيل لجان توجيهية ذات علاقة بالتعليم الدامج. المهارات الاجتماعية، لدعم القبول الاجتماعي لهؤلاء الطلبة، إضافة إلى

إدارة (، وبدرجة مشاركة متوسطة، وجاء في المرتبة الأولى مؤشر "2.93) التعاون مع شركاء الدور" ككل بلغويظهر أيضًا أن الوسط الحسابي لبعد "

ة (، وبدرج2.63في المرتبة الأخيرة بوسط حسابي بلغ ) ما جاء مؤشر "الآباء"(، وبدرجة مشاركة متوسطة، بين3.12المدرسة" بأعلى وسط حسابي بلغ )

 متوسطة. وقد يعود السبب في ذلك إلى اهتمام المرشدين بالتشاور مع مدير المدرسة حول الصعوبات التي قد تظهر في أثناء تنفيذ برنامجمشاركة 

لآباء بشأن استجاباتهم العاطفية لدمج أطفالهم ذوي صعوبات التعلم في الفصول الدمج، وفي الوقت ذاته، يحرص المرشدون على تقديم المشورة ل

 الدراسية العادية. 



د : دراسات
ّ
  2023، 1، العدد 50العلوم التربوية، المجل

354 

جاءت شاركة المرشد التربوي في عملية دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدرسة العادية بأن الدرجة الكلية لم( أيضًا 4ويتضح من جدول )

ه النتيجة إلى طبيعة برامج إعداد المرشدين قبل الخدمة؛ إذ يتضمن برنامج البكالوريوس عددًا من وقد تعزى هذ(. 3.00سط حسابي )متوسطة، بو 

ية التي دريبالمساقات التي تخص الطلبة ذوي صعوبات التعلم، وذوي الإعاقة: كالإرشاد التأهيلي، وإرشاد ذوي الإعاقة وأسرهم، إضافة إلى الدورات الت

 ده قانون الخاصة بالطلبة ذوي صعوبات التعلم التي يُشارك المرشدون فيها، كما يمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء ما أك تعقدها وزارة التربية والتعليم

 حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة حول دور المرشد في الدمج، وأنه جزء من الفريق متعدد التخصصات.

قييم ترشدين التربويين يستخدمون استراتيجيات تشير إلى نجاح تجربة نموذج ( من أن المMyers, 2005وما يؤكد هذه النتيجة ما أشار إليه مايرز )

(، وقد تمثلت تلك الاستراتيجيات بقيام ASCAالمرشدين للطلبة ذوي صعوبات التعلم الذي يستند إلى المنظمة الأمريكية للمرشدين التربويين )

والجمعي لتعديل سلوك الطلبة، وتطوير مهاراتهم الاجتماعية، وتنمية مفهوم المرشدين بتقديم حصص التوجيه الصفي، وخدمات الإرشاد الفردي 

 الذات لديهم، إضافة إلى اطلاع المرشدين المسبق على خصائص واحتياجات الطلبة ذوي صعوبات التعلم.

بة للخدمات الإرشادية المقدمة للطلإلى أن درجة إدراك المرشدين ( التي أشارت Mohaidat, 2013مع نتيجة دراسة مهيدات )وتتفق هذه النتيجة  

التي أشارت إلى أن مدى ممارسة الأدوار والمهمات الوظيفية ( Abu Zaitoun, 2014دراسة أبو زيتون )ذوي صعوبات التعلم في المدرسة متوسطة، و 

 المطلوبة من المرشدين متوسط.

لطلبة الية دمج ق دالة إحصائيًا في درجة مشاركة المرشد التربوي في عمثانيًا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني الذي ينص على: "هل توجد فرو 

لحسابية اللإجابة عن هذا السؤال، حُسبت الأوساط ذوي صعوبات التعلم في المدرسة العادية تعزى إلى متغيري المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة؟". 

 ولبيانة، دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم تبعًا لمتغيري المؤهل العلمي، وسنوات الخبر والانحرافات المعيارية لدرجة مشاركة المرشد التربوي في عملية 

 .للبيانات المستقلةالفروق الإحصائية بين الأوساط الحسابية، استخدم اختبار "ت" 

 

: المؤهل العلمي
ً
 أولا

افات المعيارية واختبار "ت" 5جدول  مج الطلبة ددرجة مشاركة المرشد التربوي في عملية في  المؤهل العلميلأثر : الأوساط الحسابية والانحر

 ذوي صعوبات التعلم

 الفئات المؤشر البعد
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 قيمة
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

-تعليمي -أكاديمي 
 تربوي 

 4160. 109 8160. 7790. 3.22 بكالوريوس

    7140. 3.10 دراسات عليا 

 7300. 109 3460. 8700. 3.22 بكالوريوس العاطفي-الاجتماعي 

المشاركة في المجالات 
 المهنية الفنية

 دراسات عليا
3.16 .8930    

 0460. 109 2.019 8430. 2.98 بكالوريوس إداري  

    9220. 2.64 دراسات عليا 

 البعد ككل 
 

 3060. 109 1.028 7850. 3.16 بكالوريوس

    7550. 3.01 عليادراسات  

الطلبة ذوي  
 صعوبات التعلم

 2800. 109 1.086 8270. 2.89 بكالوريوس

    9310. 2.71 دراسات عليا 

 0170. 109 2.429 8480. 2.79 بكالوريوس الآباء 

التعاون مع شركاء 
 الدور 

 دراسات عليا
2.38 .9010    

 0220. 109 2.326 8440. 3.12 بكالوريوس المعلمون  

    8160. 2.75 دراسات عليا 

 0100. 109 2.609 8730. 3.31 بكالوريوس إدارة المدرسة 

    1.007 2.84 دراسات عليا 

 0700. 109 1.830 9300. 3.17 بكالوريوسفرق متعددة  
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 الفئات المؤشر البعد
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 قيمة
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

التخصصات  
 إدارية(-)مهنية

 دراسات عليا
2.84 .8830    

 0250. 109 2.268 8140. 3.08 بكالوريوس البعد ككل 

    8350. 2.72 دراسات عليا 

 0770. 109 1.786 7920. 3.11 بكالوريوس الدرجة الكلية 

    7860. 2.84 دراسات عليا 

 

باستثناء  بجميع مؤشراته، المشاركة في المجالات المهنية الفنية"في بعد " المؤهل العلمير لأث ( عدم وجود فرق دال إحصائيًا يعزى 5يظهر من جدول )

علمي ؛ ولعل السبب في ذلك يعود إلى الدافعية والحماسة التي يتمتع بها المرشدون التربويون من ذوي المؤهل البكالوريوسلصالح الداري" مؤشر "الإ 

 دمج.قد تظهر في أثناء تنفيذ برنامج البكالوريوس، كمهنيين مبتدئين في مهنة الإرشاد، وحرصهم على التشاور مع مدير المدرسة حول الصعوبات التي 

ذوي  الطلبةبجميع مؤشراته، باستثناء مؤشري " التعاون مع شركاء الدور"في بعد " المؤهل العلميلأثر  وجود فرق دال إحصائيًا يعزى ويظهر أيضًا 

إلى أن المرشدين التربويين من حملة درجة . وقد يعود السبب في ذلك بكالوريوسلصالح ال إدارية("-الإعاقة، وفرق متعددة التخصصات )مهنية

البكالوريوس هم مهنيون مبتدئون، ولديهم دافعية وحماسة للتعامل مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم، ويحرصون على تنظيم جلسات إرشاد فردي 

، إضافة إلى حرصهم على جمع المعلومات وجماعي لهم حول الجوانب العاطفية والاجتماعية؛ لمساعدتهم في التكيف داخل الفصول الدراسية العادية

 عن هؤلاء الطلبة من المصادر الخارجية، وتكوين صورة شمولية عن حاجاتهم، ومشكلاتهم.

عوبات صشاركة المرشد التربوي في عملية دمج الطلبة ذوي لم الدرجة الكليةفي  المؤهل العلمير لأث عدم وجود فرق دال إحصائيًا يعزى وتبين أيضًا 

مدركين  وهذا يدل على أن المرشدين التربويين تلقوا تعليمًا، وتدريبًا بشكل مشابه بفعل دراستهم وخبرتهم؛ مما يجعلهمي المدرسة العادية. ف التعلم

لأدوارهم، ويؤدي نتائج إيجابية تدعم دورهم في تقديم الخدمات للطلبة ذوي صعوبات التعلم. وتختلف هذه النتيجة مع نتيجة دراسة مهيدات 

(Mohaidat, 2013التي أشارت إلى وجود فرق دال إحصائيًا في إدراكات المرشدين التربويين للخدمات الإرشادية المقدمة للطلبة ذوي صعوبات ا ) لتعلم

 لمتغير المؤهل العلمي
ً
 لصالح حملة درجة الماجستير. تبعا

 

 ثانيًا: سنوات الخبرة

افات المعيارية واختبار "ت" 6جدول  مج الطلبة درجة مشاركة المرشد التربوي في عملية دفي سنوات الخبرة لأثر : الأوساط الحسابية والانحر

 ذوي صعوبات التعلم

 الفئات المؤشر البعد
الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 قيمة

 "ت"

درجات 

 الحرية

الدلالة 

 الإحصائية

-تعليمي-أكاديمي 
 تربوي 

 4230. 109 8030. 8060. 3.22 سنوات 10 أقل من

    6750. 3.11 سنوات فأكثر  10 

المشاركة في المجالات 
 المهنية الفنية

-الاجتماعي
 العاطفي

 سنوات 10 أقل من
3.27 .8940 1.059 109 .2920 

    8490. 3.09 سنوات فأكثر  10 

 9600. 109 0500. 7230. 2.85 سنوات 10 أقل من إداري  

    1.082 2.84 سنوات فأكثر  10 

 4570. 109 7460. 7710. 3.15 سنوات 10 أقل من البعد ككل 

    7800. 3.04 سنوات فأكثر  10 

الطلبة ذوي  
 صعوبات التعلم

 0160. 109 2.449 8120. 2.99 سنوات 10 أقل من

    9040. 2.59 سنوات فأكثر  10 

 3410. 109 9570. 8270. 2.70 سنوات 10 أقل من الآباء 

التعاون مع شركاء 
 الدور 

 سنوات فأكثر  10
2.53 .9680    
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 الفئات المؤشر البعد
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 قيمة
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 0770. 109 1.784 7870. 3.09 سنوات 10 أقل من المعلمون  

    9090. 2.81 سنوات فأكثر  10 

 0660. 109 1.858 8950. 3.27 سنوات 10 أقل من إدارة المدرسة 

    1.005 2.93 سنوات فأكثر  10 

فرق متعددة  
التخصصات 

 إدارية(-)مهنية

 5080. 109 6650. 8320. 3.09 سنوات 10 أقل من

 سنوات فأكثر  10 
2.97 1.034    

 1040. 109 1.642 7690. 3.04 سنوات 10 أقل من البعد ككل 

    9100. 2.78 سنوات فأكثر  10 

 1980. 109 1.296 7600. 3.09 سنوات 10 أقل من الدرجة الكلية 

    8400. 2.89 سنوات فأكثر  10 

 

قد و بجميع مؤشراته. المشاركة في المجالات المهنية الفنية" في بعد " سنوات الخبرةلأثر  ( عدم وجود فرق دال إحصائيًا يعزى 5يظهر من جدول )

ات يعود السبب في ذلك إلى أن المرشدين التربويين على اختلاف سنوات خبرتهم، يحرصون على تطوير الخطط التعليمية الفردية للطلبة ذوي صعوب

تجاباتهم الاجتماعية التعلم، ويشاركون في اجتماعات تقييم الممارسات التعليمية، وتنظيم جلسات إرشاد فردي وجماعي للطلبة، فيما يتعلق باس

سنوات لأثر  عدم وجود فرق دال إحصائيًا يعزى والعاطفية، وأيضًا تشكيل اللجان التوجيهية ذات العلاقة بموضوع التعليم الدامج. ويظهر أيضًا 

عل ول سنوات. 10 أقل منخبرة لصالح ذوي الالطلبة ذوي صعوبات التعلم" بجميع مؤشراته، باستثناء مؤشر" التعاون مع شركاء الدور"في بعد " الخبرة

؛ تعلمالسبب في ذلك يعود إلى الحماسة والدافعية لدى المرشدين حديثي الخبرة في تنظيم جلسات الإرشاد الفردي والجماعي للطلبة ذوي صعوبات ال

 لمساعدتهم فيما يتعلق باستجاباتهم الاجتماعية والعاطفية، وتحقيق التكيف الأمثل لهم في الفصول الدراسية العادية.

عوبات شاركة المرشد التربوي في عملية دمج الطلبة ذوي صلم الدرجة الكليةفي  الخبرةر سنوات لأث عدم وجود فرق دال إحصائيًا يعزى وتبين أيضًا 

سبب في لعل الإلى أن متغير سنوات الخبرة لا يؤثر في تقديرات المرشدين لحاجات الطلبة ذوي صعوبات التعلم، و في المدرسة العادية؛ مما يشير  التعلم

ها من يبية ذاتلتدر ذلك يعود إلى تشابه أفراد عينة الدراسة في المستويين المهني والمسلكي، من حيث محدودية برامج التطوير المهني؛ فهم يتلقون البرامج ا

ذه بعملية التدريب نفسها. وتتفق هالمشرفين عليهم، ويتم إعدادهم لممارسة العمل الإرشادي من المشرفين التربويين أنفسهم، والكوادر المتخصصة 

( التي أشارت إلى عدم وجود فرق دال إحصائيًا في إدراكات المرشدين التربويين للخدمات Mohaidat, 2013النتيجة مع نتيجة دراسة مهيدات )

رت أشا( التي Abu zaitoun, 2014)تون متغير عدد سنوات الخبرة، ومع نتيجة دراسة أبو زيإلى  الإرشادية المقدمة للطلبة ذوي صعوبات التعلم يعزى 

 إلى عدم وجود فرق دال إحصائيًا في الأدوار والمهمات الوظيفية المطلوبة من المرشدين تبعًا لمتغير الخبرة.

 

 التوصيات

 في ضوء النتائج التي توصلت إليه الدراسة، يوص ي الباحثان بالآتي:

لخاصة المرشدين التربويين في تلبية احتياجات الطلبة ذوي الإعاقة بالمدارس الحكومية واتطوير برامج التدريب أثناء الخدمة؛ لتطوير مهارات  -

 التي يطبق فيها برنامج التعليم الدامج.

 عقد دورات، وورش عمل للمرشدين التربويين تعنى بتطوير مهاراتهم في تقديم خدمات الدعم، والاستشارة للمعلمين في المدارس الدامجة. -

 من الدارسات للوقوف على مدى مشاركة المرشد التربوي في عملية دمج الطلبة ذوي الإعاقات الأخرى في المدرسة العادية.إجراء المزيد  -
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دارس (. مدى ممارسة المرشدين التربويين للأدوار والمهمات الوظيفية المطلوبة منهم للتعامل مع الطلبة ذوي الحاجات الخاصة في الم2014أبو زيتون، ج. )

 .371-343(، 4)15، مجلة العلوم التربوية والنفسية، جامعة البحرينالعامة. 

 . دار حنين.يه النفس ي والتربوي أساسيات في الإرشاد والتوج(. 2003السفاسفة، م. )

لة مج(. إدراكات المرشدين المدرسيين للخدمات الإرشادية المقدمة للطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدارس النظامية في محافظة إربد. 2013مهيدات، م. )
 .467-435(، 1)21 ،الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية

 .http://moe.gov.joمن موقع:  2021تموز  5(. تقرير إحصائي. استرجع بتاريخ 2019وزارة التربية والتعليم. )
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