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Abstract     

Objectives: The research aimed to identify the problems of learner-centered learning practices 

among Islamic Studies teachers in the intermediate and secondary stages in Al-Ahsa 

Governorate, in the light of the generative constructivist model. 

Methods: To achieve the research objectives, a descriptive-survery method was used. A 

questionnaire with 28 items distributed across four main areas of problems was administered. 

The sample included 186 teachers in the intermediate stage and 96 teachers in the secondary 

stage, totaling 282 teachers, selected randomly. 

Results:. The research found that the overall degree of the assessment of the problems of 

learner-centered learning practices among Islamic Studies teachers in the light of the generative 

constructivist model was "moderate" in both the intermediate and secondary stages. The overall 

mean was approximately 3.14 in the intermediate stage and 2.99 in the secondary stage. There 

were no statistically significant differences between the means of the sample members' ratings 

of the problems in both stages, attributed to variables (educational stage and years of 

experience), except for the emergence of statistically significant differences attributed to the 

variable (years of experience) in the responses of intermediate stage teachers in the field of 

"learner-centered learning practices in the concentration stage," in favor of those with teaching 

experience of (10) years or more.  

ConclusionsThe research suggests enhancing Islamic Studies teachers' awareness of 

employing learner-centered approaches for ongoing teaching improvement. It stresses the need 

to train supervisors in the generative constructivist model to foster such practices among 

teachers. 
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م المتمركِز حول المتعل
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ل البحث إلى أن الدرجة الكلية لتقدير مشكلات ممارَسات التعل مي ا توصَّ ِ

 
لدراسات معل

 ِ
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وْليدي  مُوذج التَّ ِ -الإسلامية في ضوء النَّ
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طة والثانوية، حيث بلغ المتوس  ِ
"، في المرحلتين: المتوس 
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رات )المرحلة التعليمية، وسنوات الخبرة(، وذلك  ِ
عزى لمتغي 

ُ
نة للمشكلات في المرحلتين ت ِ

طات درجات تقدير أفراد العي  ِ
متوس 
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مي المرحلة المتوس  ِ

 
ر )سنوات الخبرة(، في استجابات معل ِ

عزى لمتغي 
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مة: ِ
 المقد 

رات الدراسية في المراحل التعليمية المختلفة؛ فمن خلالها تتكامل المعرفة الدينية لدى  ِ المقرَّ
عَدُّ الدراسات الإسلامية من أهم 

ُ
ق في ت مين، وتتحقَّ ِ

 
المتعل

سس سليمة، وتزداد أهمية ت
ُ
قَ أ

ْ
م العلاقات وَف

َّ
به تلك المراحل من إطارها المنظومة القيمية، وتنظ

َّ
طة والثانوية؛ لما تتطل ِ

عليمها في المرحلتين: المتوس 

م الدينية، وتمكينه من المهارات الشرعية الرئيسة؛ لتطبيق الشريعة تطبيقًا صحيحًا. ِ
 
 عناية باحتياجات المتعل

ب استمرار الارتقاء بعمليات تعليمها؛ تماشيً 
َّ
، وتنامي الأبحاث التربوية ونظرياتها، إن تطوير تعليم الدراسات الإسلامية يتطل ِ

م العلمي  ا مع التقدُّ

 ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
جاهات التدريس، لذا؛ يُعَدُّ مفهوم التعل ِ

 
رت في تطوير ات

َّ
م، والتي أث

ُّ
ة في مجال وتطبيقاتها في التعليم والتعل م من المفاهيم المهمَّ

م البنائي ِ 
ُّ
لة التعليم، ويرتبط بمفهوم التعل ِ

م ذا معنًى بالنسبة لهم، ووثيقَ الص 
ُّ
مين، ويكون هذا التعل ِ

 
، حيث يعتمد على كونه مُتمَرْكِزًا حول المتعل

 (.2021بحياتهم العملية )الشرعة ومصطفى،

، مع ا م النشِط، واعتماد مناهجَ مرنةٍّ
ُّ
ز على توفير بيئة ملائمة للتعل ِ

 
م يرك ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل
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ُّ
م؛ من أجل والتعل

ُّ
ال لمخرَجات التعل ستخدام فعَّ
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ستخدَم لتسهيل مهارات مثل: التفكير الناقد، وحل 

ُ
رة، ت ِ

 متطو 
ٌ
ف بأنه: " أساليبُ تدريسية هم إنجازات الطلاب، ويُعرَّ

َ
والاستقصاء ف

 والم
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مين المعارف ِ

 
، والمشاريع، وتهتمُّ بإكساب المتعل ِ

، والعمل الجماعي  ِ
 في القرن الحادي والعشرين التحليلي 

َ
هاراتِ اللازمة

(Cuban,2009&Junmin,2021.) 

 ِ
 
مَحْوُر التعليم على المتعل

َ
ِ المعاصر يَكمُن في السعيِ نحوَ نشر فكرة ضرورة ت

ل الأكثرَ بروزًا في المشهد التربوي  ز ولعلَّ التحوُّ ِ
م ذاته؛ حيث إن ما يمي 

م الذي يقوم على أسلوب التلقين، وضدَّ غلبة العملية التعليمية على  -ولا زالت  -رن الماض ي أنها كانت التربية الحديثة منذ نشأتها أوائلَ الق
ُّ
ضدَّ التعل

 ِ
 
رًا، يُستخدَم لتسهيل امتلاك المتعل ِ

ا متطو  م أسلوبًا تدريسيًّ ِ
 
م المتمركِز حول المتعل

ُّ
ل التعل ِ

 
مية، ويمث

ُّ
ة؛ كاحساب العملية التعل لتفكير مين لمهارات عدَّ

تمَرْكِز حول 
ُ
م الم

ُّ
، والمشاريع، كما يهتمُّ التعل ِ

، والعمل الجماعي  ِ
ِ المشكلات، والاستقصاء التحليلي 

، وحل  ِ
مين  الناقد، والإبداعي  ِ

 
م بإكساب المتعل ِ

 
المتعل

 في القرن الحادي والعشرين، من خلال منحهم الدورَ الأكبر في عملية تع
َ
 والمهاراتِ اللازمة

َ
مهم )القرالة والطويس ي، المعرفة

ُّ
 (.2019ل

م إلى عدد من الجذور التاريخية التي استفاد منها علم المناهج وطرائق التدريس؛ فقد ن ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ظر إلى منهج سقراط وتعود نشأة التعل

ع طلابه على الحوار، ثم يَدَعُهم يبحثون ع -القائم على الحوار والمناقشة  ِ
ق له، ثم نظر إلى عدد من  -ن الإجابة بأنفسهم الذي يشج 

َ
ل مُنطل كأوَّ

 البنائية، ونظرية الدافعية والإنجاز، والإستراتيجيات الداعمة للعصف ا
ُ
جاه، ومنها النظرية ِ

 
دعَم هذا الات

َ
م النظريات العلمية التي ت

ُّ
، والتعل ِ

هني  ِ
 
لذ

؛ كنظرية العلاج عه الإرشاد النفس يُّ
َ
، وما يَدف ِ

وَر علماء  الذاتي 
ْ
ن كمبدأٍّ داعم، وقد بَل تمَرْكِز حول الشخص، وإلى الخبرة والتمحوُر حول عنصر معيَّ

ُ
الم

م، إل ِ
 
ل من علم مُتمَرْكِز على المعل جاهات الحديثة، حيث يتمُّ التحوُّ ِ

 
ِ الات

م إلى جعله من أهم  م المناهج وطرائق التدريس ما تقدَّ ِ
 
م مُتمَرْكِز حول المتعل

ُّ
ى تعل

(UNESCO,2001.) 

ٍّ للطالب، من خلال الم
م، يمكِن توضيح مفهومه بأنه عملية احتواء ديناميكي  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ع نشأة التعل ، والتي ومن خلال تتبُّ ِ

وقف التعليمي 

م المباشر ِ
 
الة تحت إشراف المعل ب منه الحركة والأداء، والمشاركة الفعَّ

َّ
م وتعليم في آنٍّ واحد يشارك فيها ،أو هو ط (Khoury,2022) تتطل

ُّ
ريقة تعل

مون بفاعلية كبيرة )سعادة،  ِ
 
الة، من خلال عدد 2003(، أو كما أشار اللقاني والجمل )2006المتعل م مشاركة فعَّ ِ

 
م الذي يشارك فيه المتعل

ُّ
(؛ بأنه التعل

م.
ُّ
م مرشدًا لعملية التعل ِ

 
 من الأنشطة، ويكون المعل

م 2011(، والسيد )2012( والشحات )2013)وناقش كلٌّ من قطامي 
ُّ
م، التي يمكِن تلخيصها في أن التعل ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
(، خصائص التعل

م واكتساب المهارات، وأن جميع الأنشطة والمشاريع لا بدَّ 
ُّ
م، ومبادرته للتعل ِ

 
م، والتركيز على مسؤولية المتعل ِ

 
هٌ لصالح المتعل ز حموجَّ

َ
م،  أن تتمَرك ِ

 
ول المتعل

 
ُّ
، كما أنه في هذا النوع من التعل ٍّ

ٍّ وجماعي 
ا وداعمًا، وأن يتمَّ العمل بشكل تعاوني 

ً
هًا ومشارِك ِ

رًا وموج  ِ
م ميس  ِ

 
م يتمُّ ربط عمليات التغذية واعتبار المعل

ق الفاعلية. ِ
بةٍّ تحق   الراجعة والتقويم بأدوات ووسائلَ مجرَّ

د وايمر ) ِ
م، إلى الفصول 2017ومن جهة أخرى، تحد  ِ

 
ل من الفصول الدراسية التي تتمحوَر حول المعل ر عند التحوُّ  مجالات رئيسة للتغيُّ

َ
(، خمسة

م، والغرض من التقويم، و  ِ
 
م ومسؤولية المتعل ِ

 
 المحتوى، ودور المعل

ُ
م، هي: ميزان القوى، ووظيفة ِ

 
عملية التقويم، وهذا الدراسية التي تتمحوَر حول المتعل

، فحين يعتمد الطلاب على أنفسهم أكثرَ من أجلالأسلوب ل ِ
 بالتصميم التعليمي 

ً
ة  خاصَّ

ً
رة ِ

ب مهاراتٍّ متطو 
َّ
 أسهلَ للتدريس؛ فهو يتطل

ً
 يس طريقة

مَّ سي
َ
م، ومن ث

ُّ
ا مباشرًا بالأنشطة المستخدَمة لإشراكهم في عملية التعل

ً
مهم، ارتباط

ُّ
مونه، وكيفية تعل

َّ
م، يرتبط ما يتعل

ُّ
 التعل

َّ
مون قدرًا أكبرَ، وبطريقة تعل

 التصميم، سواءٌ أكانوا داخلَ قاعة الدراسة أم خارجها.
َ
دة ِ

 أفضلَ، إذا كانت هذه الأنشطة جي 

م النشِط، واعتماد مناهجَ م
ُّ
ز على توفير بيئة ملائمة للتعل ِ

 
م يرك ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ضِح أن التعل ، مع استخدام وفي ضوء ما سبق، يتَّ ال رِنةٍّ فعَّ

هم إنجازات الطلاب )
َ
م؛ من أجل ف

ُّ
 (.Nozomi,2023لمخرَجات التعل

د نتائج الدراسات كدراسة  ِ
 
(؛ ودراسة  2019(، ودراسة القرالة والطويس ي )2019، ودراسة الحسين ) (Chen, Hughes& Ranade, 2023)وتؤك

م في ال ِ
 
م للمعل ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مية؛ لضمان نجاح تعليم طلابهم أهمية ممارَسات التعل

ُّ
ية، وأهمية استخدامه كإستراتيجية تعل ِ

بيئة الصف 
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رين ِ
 
مين؛ من أجل أن يصبحوا مفك ِ

 
ا؛ بسبب زيادة مستوى إدراكهم، وتمكين الدور المزدوج للمعل غويًّ

ُ
ا ول ا وعلميًّ عين ثقافيًّ ِ

وممارِسين ومنتِجين  المتنو 

رين للعملية التعلي ِ
هين وميس  ِ

؛ مما 2014مية )الدليمي،وموج  ِ
ل تِقْنيَة فاعلة للتطوير المهني  ِ

 
م تمث ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
(، بالإضافة إلى أن ممارسة التعل

م من تحسين تعليمه، وتطوير ا ِ
 
ن المعل

َّ
راتُ السياق؛ وذلك لكي يتمك ِ

مين على تحليل التدريس من حيث متغي  ِ
 
د أهمية تدريب المعل ِ

 
م،يؤك

ُّ
ل إلى  لتعل والتحوُّ

 
ُّ
م بأنه صديق ناقد، ويمكِن القيام بذلك بشكل فاعل من خلال تدريبه على ممارَسات التعل ِ

 
م محترف، ويُنش ئ تعريفًا جديدًا للمعل ِ

 
تمَرْكِز حول معل

ُ
م الم

م ) ِ
 
 (.Walsh,2007المتعل

تمَرْكِز حول المت
ُ
م الم

ُّ
 لكثير من النظريات التربوية؛ أضحى التعل

ً
 البنائية واستجابة

ُ
م مركزًا للعملية التعليمية، ومن أبرز تلك النظريات: النظرية ِ

 
عل

م مركزًا للعملية التعليمية، وترى ميرسر ) ِ
 
(، أن البنائية تقوم على فكرة أن Mercer,1994التي تنادي بفكرة التدريس من أجل الفَهم، واعتماد المتعل

م نشِط بطبعه، وقادرٌ على تكوين  ِ
 
رو الطالب متعل ِ

 
فَق منظ اه من معلومات جديدة بما لديه من معرفة سابقة، واتَّ بيئة معرفية، من خلال ربط ما يتلقَّ

. لذا؛ "يَحدُ 
َ
، وخبراتِه السابقة

َ
ة ِن معرفته بنفسه، مستخدِمًا معلوماتِه الحاليَّ

م يكو  ِ
 
م عند إعادة تشكيل البنائية في تعريفاتهم لها على أن المتعل

ُّ
ث التعل

م، سواءٌ تمَّ ذلك بإضافة معلومات جديدة، أو بإعادة تنظيم ما هو موجودٌ بالفعل في البِنيَة المعرفية، وبذلك البِنى  ِ
 
ز البنائية المعرفية لدى المتعل ِ

 
ترك

ِ مع الخبرات والمعارف التي يتعرَّض لها في بيئة تعل
م في بناء معرفته الشخصية، من خلال تفاعله المستمر  ِ

 
يمية جديدة" )الكسباني، على دور المتعل

 (.2020؛ القحطاني، 2008

م من  ِ
 
ن المتعل ِ

 
قَ مفهوم النظرية البنائية، التي تمك

ْ
مين اختيار إستراتيجيات ونماذجَ حديثةٍّ وَف ِ

 
أن يكون مركزًا وفي ضوء ما سبق، يجب على المعل

مُو  سهم في ذلك: النَّ
ُ
وْليديُّ البنائيُّ المنبثِق من النظرية الاجتماعية لفيجوتسكي للعملية التعليمية، ومن أبرز نماذج البنائية التي ت ذج التَّ

(Vygotsky,1987ال ِ
ز في نظريته على منطقة النمو 

َّ
م للمعرفة، ورك ِ

 
ا في اكتساب المتعل ي دورًا مهمًّ ِ

قريبة (، حيث يشير إلى أن التفاعل الاجتماعيَّ يؤد 

فها بأنها المسافة بين مس ه خلال المركزية، التي عرَّ
ُ
ر المحتمَل حدوث ة، وبين مستوى التطوُّ

َّ
ِ المشكلة بصورة مستقل

ِ الذي ينشأ من حل 
توى التطوير الفعلي 

، أو بالتعاون مع الأقران.
ً
م أكثرَ خبرة ِ

 
ِ المشكلة بتوجيه من متعل

 حل 

وْليديَّ البنائيَّ نموذج وظيفيٌّ للتدريس، يَهدُف إلى إكساب الطا مُوذج التَّ  على توليد نوعين من العلاقات؛ الأول: توليد علاقات ويعد النَّ
َ
لب القدرة

فه فنونه 2009بين المعرفة والخبرات السابقة واللاحقة، والثاني: توليد علاقات بين المعرفة والخبرات اللاحقة المرادِ إكسابُها للطالب )صالح، (، وعرَّ

ميٌّ يَهدُف إلى توليد 2012)
ُّ
نوعين من العلاقات: علاقة بين خبرة الطالب السابقة والجديدة، وبين أجزاء المعرفة الجديدة ( بأنه: نموذج تعليميٌّ تعل

فها في حياته اليومية حينما يتعرَّض لمشكلة غيرِ مألوفة لديه. ِ
 
مُها، ويتفاعل معها الطالب، ويوظ

ُّ
 والمرادِ تعل

 ِ ِ البنائي 
وْليدي  مُوذج التَّ قَ النَّ

ْ
م وَف ِ

 
ل دور المعل

َّ
صها ضهير ) ويتمث ِ

 
 (، في التالي:2009في أربعة أطوار، يلخ

م بالتمهيد من خلال المناقشة التي تعتمد الحوار، وطرح الأسئلة، ويستجيب الطلبة  .1 ِ
 
ور يبدأ المعل

َّ
: في هذا الط وْرُ التمهيديُّ

َّ
إما بالإجابة الط

ف  ية، وفي هذه المرحلة تتكشَّ ِ
اساتهم الصف  مين.اللفظية، أو الكتابة في كرَّ ِ

 
 المفاهيم اليومية لدى المتعل

مين للعمل في مجموعات صغيرة، فيُعمل الربط بين المعرفة اليومية والمعرفة الم .2 ِ
 
م المتعل ِ

 
: من خلاله يوز عِ المعل ور التركيزيُّ

َّ
ز الط ِ

 
ستهدَفة، ويرك

مين على المعارف والمفاهيم المستهدَفة، مع تقديم المصطلحات العلمية، و  ِ
 
 إتاحة الفرصة للنقاش والحوار.عمل المتعل

همهم، ويُ  .3
َ
مين للإدلاء بملحوظاتهم وف ِ

 
م بمناقشة جماعية لجميع المجموعات، مع إتاحة الفرصة للمتعل ِ

 
ي: وهنا يقوم المعل ِ

ور التحد 
َ
تيح هذا ط

م.
ُّ
، وما عَرَفه أثناء التعل ِ

م في الطور التمهيدي  ِ
 
يَ بين ما كان يعرفه المتعل ِ

ور التحد 
َّ
 الط

4.  
َ
 حياتيةٍّ ط

َ
ِ المشكلات، وإيجاد نتائجَ وتطبيقات في مواقف

ستخدَم المعارف والمفاهيم كأدوات وظيفية لحل 
ُ
ور التطبيق: وفي هذا الطور ت

 جديدة، تساعد على توسيع نطاق المعارف والمفاهيم.

تمَرْ 
ُ
م الم

ُّ
ِ في التعل

ِ البنائي 
وْليدي  مُوذج التَّ م والطلاب؛ وفي مجال التدريس، فإن توظيف النَّ ِ

 
ي إلى تفاعلات ديناميكة بين المعل ِ

م يؤد  ِ
 
كِز حول المتعل

م تتمُّ 
ُّ
موه في سياقات مختلفة، بالإضافة إلى أن عملية التعل

َّ
م، ويُساعدهم على تطبيق ما تعل

ُّ
 في عملية التعل

ً
لفة؛ مما ليكونوا أكثرَ فاعلية

ُ
ٍّ من الأ

 في جو 

م )قابيل،
ُّ
 الطلاب للتعل

َ
 (.2021؛ الشرعة ومصطفى،2016؛ المصري، 2009 يزيد دافعية

 ِ
، فالمناهج البنائية توض  ِ

ِ البنائي 
وْليدي  مُوذج التَّ م والنَّ ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ضِح العلاقة بين التعل مين يَبنُون معرفتهم ومما سبق، تتَّ ِ

 
ح أن المتعل

 من تلقينهم المعلوم
ً

ال ونشِط، بدلا ة على نحو فعَّ ٍّ لا يمكِن الخاصَّ
رة، ومن منظور بنائي  مين، والكتب الدراسية المقرَّ ِ

 
اتِ في سلبية منقولة إليهم من المعل

ة بهم     . ((Dada, Laseinde&Tartibu,2023منح المعرفة للطلاب وحسبُ؛ وإنما يجب على الطلاب أن يبنوا المعانيَ الخاصَّ

تمَرْكِز 
ُ
م الم

ُّ
تمَرْكِز حول وقد تناول عددٌ من الدراسات التعل

ُ
م الم

ُّ
، فمن جانب التعل وْليديَّ البنائيَّ مُوذج التَّ  دراساتٌ تناولت النَّ

َ
ة مَّ

َ
م، وث ِ

 
حول المتعل

 الحسين )
ُ
ته في العملية التعليمية، منها دراسة ي فاعليَّ ِ

جرِيَت العديد من الدراسات لتقص  
ُ
م، أ ِ

 
(، التي هَدَفت إلى تعرُّف واقع استخدام 2019المتعل

مي الدراسات الاجتماعية في التعليم العإستر  ِ
 
تمَرْكِزة حول الطالب في تدريس الدراسات الاجتماعية من وجهة نظر معل

ُ
م الم

ُّ
ِ بالمملكة اتيجيات التعل

ام 

نة من ) ِ
نت العي  ، وتكوَّ بَعت الدراسة المنهج الوصفيَّ مًا للدراسات الاجتماعية، وتمَّ ت152العربية السعودية، واتَّ ِ

 
ق من ( معل طبيق استبانة بعد التحقُّ



م. ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
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قات واضحة ِ
قات الاستخدام، وأوضحت نتائج الدراسة أن واقع الاستخدام جاء بدرجة كبيرة، وهذا يعني وجود معو  ِ

تمنع من  صدقها وثباتها لبيان معو 

تمَرْكِز حول الطالب في تدريس الدراسات الاجتماعية في التعليم 
ُ
م الم

ُّ
.استخدام إستراتيجيات التعل ِ

 العام 

(،  إلى تعرف مدى استخدام طرائق التعلم المتمركز حول المتعلم كأداة لتعزيز تعلم الكبار عن بعد في Gravani,2019وهدفت دراسة جرفاني )

باحث دراسة ( متعلما، واستخدم ال16( معلمين، و )8الجامعات التعليمية والصعوبات التي تواجهها، واسُتخدم المنهج النوعي، وتكونت العينة من )

ستخداما غير الحالة لجمع البيانات، وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى أن استخدام أساليب التعلم المتمركز حول المتعلم في الجامعات التعليمية كان ا

 مقصود، وأوصت بأهمية استكشاف وتقديم برامج التعلم المتمركز حول التعلم في جامعات التعلم عن بعد.

تمَرْكِز حول الطالب، من 2019لقرالة والطويس ي )كما سعت دراسة ا
ُ
م والتعليم الم

ُّ
مي اللغة العربية لأساليب التعل ِ

 
( إلى تعرُّف مدى تطبيق معل

تمَرْكِ 
ُ
م والتعليم الم

ُّ
، وتمَّ تصميم استبانة أساليب التعل لب، ز حول الطاوجهة نظر المديرين في مدارس الكرك في الأردن، واستخدمت المنهج الوصفيَّ

نة من ) ِ
نت العي  تمَرْكِز حول 229وتكوَّ

ُ
م والتعليم الم

ُّ
مي اللغة العربية لأساليب التعل ِ

 
، وأظهرت نتائج الدراسة أن تطبيق معل  مدرسةٍّ

َ
( مديرَ ومديرة

طة. ِ
 الطالب جاء بدرجة متوس 

ِ لإستر 2019وأجرت أبو سليم )
ِس الجامعي 

اتيجيات التدريس المتمركِزة حول الطالب في تطوير ( دراسة استهدفت الكشف عن دور استخدام المدر 

ة في تدريس اللغة العربية، واستخدمت الدراسة المنهج النوعيَّ الذي يقوم على  مات في برنامج التربية الخاصَّ ِ
 
معايشة الظاهرة مهارات الطالبات المعل

ر إ ز حول الطالبة في مقرَّ
ُ
ة للتمرك

َّ
ط

ُ
ة، وتمَّ بناء نموذج ووصفها وتحليلها، ببناء وتنفيذ خ مات التربية الخاصَّ ِ

 
ستراتيجيات تدريس اللغة العربية لمعل

ِ من الطالبة الممارِسة لمهارات
ل الذاتي  ر في مهارات الطالبات من خلال مشاهدة زميلاتهن، ونموذج التأمُّ ن مجتمع ملاحظة القرين لوصف التغيُّ ها، وتكوَّ

 من طالبات كلية74الدراسة من )
ً
التربية بالخرج في جامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز، وأشارت نتائج الدراسة إلى إمكانية تنفيذ التدريس  ( طالبة

ة إدماج الطلاب في العملية التعليمية، وإبعادهم عن السلبية، وزيادة دافعيتهم، 
َّ
ط

ُ
تمَرْكِز حول الطالب من خلال تصميم وتنفيذ خ

ُ
من خلال الم

 ث داخل القاعة.المشاركة في توحيد ما يَحدُ 

تمَرْكِز حول 2018وهَدَفت دراسة السيد وآخرين )
ُ
، وإستراتيجيات التدريس الم ِ

( إلى تعرُّف مدى فاعلية استخدام التعليم المدمج الإلكتروني 

بَعت الدراسة المنهج التجري م والدافعية، واتَّ
ُّ
م، على مخرَجات التعل

ُّ
قَ نموذج فارك لأنماط التعل

ْ
م، وَف ِ

 
ا، المتعل مت الباحثة اختبارًا تحصيليًّ ، وصمَّ بيَّ

نة من ) ِ
نت العي  م، وتكوَّ

ُّ
ت استبيانَ الدافعية، واستبيانَ نموذج فارك لأنماط التعل عَدَّ

َ
، تمَّ تقسيمهن على مجموعتين متكافئتين: تجريبيةٍّ 75وأ

ً
( طالبة

، وإستراتي ِ
م والدافعية لدى وضابطة، وأظهرت النتائج فاعلية التعليم المدمج الإلكتروني 

ُّ
م، في تنمية مخرَجات التعل ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
جيات التدريس الم

نة الدراسة التجريبية. ِ
 عي 

تمَرْكِزة حول الطالب في المدارس الثانوية بمدينة 2018أما العتيبي )
ُ
م الم

ُّ
(، فقام بدراسة هَدَفت إلى تعرُّف صعوبات استخدام إستراتيجيات التعل

، والتالطائف من و  ِ
ل الدراس ي  ِ

رات سنوات الخدمة، ونوع المؤه  ِ
عزى لمتغي 

ُ
 فروقٌ ذاتُ دلالة إحصائية ت

َ
ة مَّ

َ
مين، وما إذا كان ث ِ

 
ص، جهة نظر المعل خصُّ

نة بلغت ) ِ
، وتمَّ تطبيق أداة الدراسة على عي  بَعت الدراسة المنهج الوصفيَّ مي المرحلة الثانوية، والتي100واتَّ ِ

 
مٍّ من معل ِ

 
عة على  ( معل لت في استبانة موزَّ

َّ
تمث

صت الدراسة إلى وجود صعوب
َ
ل
َ
تمَرْكِزة حول الطالب، وخ

ُ
م، والطالب، والبيئة الدراسية(، وبالإستراتيجيات الم ِ

 
ات في استخدام أبعاد الدراسة: )المعل

تمَرْكِزة حول الطالب في المدراس الثانوية بدرجة كبيرة.
ُ
 الإستراتيجيات الم

وْلت ال
َ
 المكما أ

ُ
ِ واستخداماته في العملية التعليمية، ومنها دراسة

ِ البنائي 
وْليدي  م التَّ

ُّ
وافي وآخرين عديد من الدراسات التربوية اهتمامها بنموذج التعل

ق 2023) ِ في تنمية مهارات التذوُّ
ِ البنائي 

وْليدي  م التَّ
ُّ
ق من فاعلية برنامج قائم على نموذج التعل ِ للنصوص الأدبية المناسبة  (، التي استهدفت التحقُّ

الأدبي 

 لجمع المعلومات، وتمَّ بنا
ً
، واستخدمت الاختبار التحصيليَّ أداة ، واعتمدت الدراسة المنهج التجريبيَّ ِ

ل الثانوي  ق لطلاب الصف الأوَّ ء مقياس التذوُّ

لت النتائج إلى فاعلية الب م، وتوصَّ ِ
 
، وتصميم البرنامج، وإعداد دليل المعل ِ

ِ الأدبي 
ق الأدبي  ِ في تنمية مهارات التذوُّ

وْليدي  م التَّ
ُّ
رنامج القائم على نموج التعل

نة الدراسة. ِ
 لدى عي 

ِ في تدريس العلوم في تنمية المفاهيم العلمية والتفكير 2022أما دراسة الخيري )
وْليدي  م التَّ

ُّ
(، فقد سعت إلى الكشف عن أثر استخدام نموذج التعل

ِ ذي المجموعتين: الناقد لدى طلاب الص
ط في مكة المكرمة، واستخدمت الدراسة المنهج التجريبيَّ القائم على التصميم شِبْهِ التجريبي  ِ

ف الثالث المتوس 

ن ِ
نت العي  لت أداتا الدراسة في اختبار المفاهيم العلمية، واختبار واطسون وجليسر للتفكير الناقد، وتكوَّ

َّ
طالبًا،  (86ة من )التجريبية والضابطة، وتمث

ن ِ
ِ في تنمية المفاهيم العلمية والتفكير الناقد لدى طلاب العي 

وْليدي  م التَّ
ُّ
ا لنموذج التعل  ة التجريبية.وأظهرت النتائج حجمَ أثر كبيرًا جدًّ

ِ في تنمية المفاهيم العلمية، 2022وقام بكر )
وْليدي  م التَّ

ُّ
ف أثر استخدام نموذج التعل ِ المسائل الوراثية لدى طلاب ( بدراسة هَدَفت إلى تعرُّ

وحل 

نة من ) ِ
نت العي  ، وتكوَّ ِ

، واستخدمت الدراسة المنهج التجريبيَّ ذا التصميم شِبْهِ التجريبي  ِ
( طالبًا من طلاب تعليم قصبة أربد، 60الصف الثامن الأساس ي 

لة 30نت من )تمَّ اختيارهم بالطريقة العشوائية، وتوزيعهم على مجموعتين: تجريبيةٍّ وضابطة، وتكوَّ  ِ
 
ٍّ منهما، وتمَّ تطبيق أدوات الدراسة المتمث

( طالبًا لكل 

ق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المج ِ المسألة الوراثية، وأظهرت النتائج تفوُّ
موعة الضابطة في في اختبار اكتساب المفاهيم العلمية، واختبار حل 
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ِ المسألة الوراثي
د فاعلية البرنامج.اكتساب المفاهيم العلمية وحل  ِ

 
 ة؛ مما يؤك

ِ 2018وقام الكيلاني )
ِ في تحصيل المفاهيم الفقهية لطلبة الصف التاسع الأساس ي 

ِ البنائي 
وْليدي  مُوذج التَّ ( بدراسة هدفت إلى التعرُّف على أثر النَّ

نة من ) ِ
نت العي  ، وتكوَّ ِعوا على مجموعتين: إحداها تجريبية بلغ عددها )( ط70وفاعليتهم الذاتية، واستخدمت الدراسة المنهج التجريبيَّ

( 34البًا، وز 

( طالبًا، واشتملت الدراسة على أداتين: اختبار تحصيل المفاهيم الفقهية، ومقياس الفعالية الذاتية، 36طالبًا، والأخرى ضابطة بلغ عدد أفرادها )

ق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب ا يِ الدراسة؛ مما يدلُّ على فاعلية وأوضحت نتائج الدراسة تفوُّ
َ
ِ لأدات

لمجموعة الضابطة في التطبيق البَعدي 

. ِ
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ  النَّ

تمَرْكِز حول الم
ُ
م الم

ُّ
 اهتمامًا واضحًا من قِبَل الباحثين باستخدام التعل

َ
ة مَّ

َ
ن للباحث أن ث مُوذج وباستقراء الدراسات السابقة، تبيَّ م والنَّ ِ

 
ِ تعل

وْليدي  التَّ

رات الدراسات الإسلامية في المراحل الدراسية المختلفة، صات؛ بَيْدَ أن هذا الاهتمامَ بدا ضعيفًا في مقرَّ ِ في معظم التخصُّ
ق  البنائي 

ُ
بالرغم من تواف

رات، وحاجتها لتنمية الممارَسات ِ ومراحله مع طبيعة هذه المقرَّ
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ م،  فلسفة النَّ ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
التدريسية المختلفة كالتعل

مَحْوَر 
َ
ة أهداف، منها ما ت ِ المشكلات، واشتملت هذه الدراسات على عدَّ

عة؛ كمهارات التفكير العُليا، ومهارات حل  ِ
حول واقع استخدام  والمهارات المتنو 

م في العملية التعليمي ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مُوذج 2019ة؛ كدراسة الحسين )التعل م، أو النَّ ِ

 
م المتمركز حول المتعل

ُّ
ي فاعلية التعل ِ

ق بتقص  
َّ
(، ومنها ما تعل

مين، وفي مراحلَ دراسيةٍّ مختلفة؛ مثل دراسة ك  ِ
 
عة، سواء على صعيد الطلاب أو المعل ِ

، في تنمية مهارات متنو  ِ
ِ البنائي 

وْليدي  ٍّ من: )الموافي وآخرين، التَّ
ل 

م في المدارس الثانوية، أما دراسة بكر )2022؛ والخيري، 2023 ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ف إلى صعوبات استخدام التعل ز على التعرُّ

َّ
(، 2022(، ومنها ما رك

ِ المسائل الوراثية، كما تبايَنت هذه الدراسات في الم
ف أثرِها في تنمية المفاهيم العلمية، وحل  زت على تعرُّ

َّ
بَع أغلبُها المنهج فقد رك بَعة، حيث اتَّ نهجية المتَّ

، ومن الملاحظ أيضًا أن تلك الدراساتِ استخدمت  بَع المنهج الوصفيَّ ، وبعضُها اتَّ ِ
 لتحقيق التجريبيَّ القائم على التصميم شِبْهِ التجريبي 

ً
عة ِ

أدواتٍّ متنو 

نات أهدافها، ومن هذه الأدوات: )اختبار تحصيليٌّ لقياس الجانبين: الم ِ
عت كذلك العي   الملاحظة، والاستبانة(، وقد تنوَّ

ُ
، وبطاقة ِ

ِ والمعرفي 
هاري 

، وطريقة  ِ
نات في اختيار أداة البحث الحالي  ِ

ع في الأدوات والعي  نته، وقدَّ قدمت المستخدَمة بين المراحل التعليمية المختلفة، وقد أفاد هذا التنوُّ ِ
اختيار عي 

 
ً
مين في مراحلَ تعليميةٍّ مختلفة، أفاد منها البحث الحاليُّ عند بناء قائمة هذه الدراسات السابقة مجموعة ِ

 
 من هذه الصعوبات التي واجهت المعل

م في العلمية التعليمية؛ مما يَدعَم إجراء 2018المشكلات؛ كدراسة العتيبي ) ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ي التعل ِ

(، وأوصت معظم هذه الدراسات بضرورة تبن 

م في ضوء النَّ الب ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
زه عن غيره من الدراسات السابقة بالوقوف على مشكلات ممارَسات التعل ِ

، ويمي  ِ
ِ حث الحالي 

وْليدي  مُوذج التَّ

ِ عدم وجود دراسة 
 في ظل 

ً
ة ، وخاصَّ ِ

. -بحدود علم الباحث  -البنائي 
ً
راتِ مجتمِعة ِ

 تناولت هذه المتغي 

 لة البحث:الإحساس بمشك

دت المعاييرُ والمسارات المهنية 
َّ
ة؛ حيث أك م من الممارَسات التربوية الحديثة والمهمَّ ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مين في المملكة العربية يُعَدُّ التعل ِ

 
للمعل

م الممارِس بتط -السعودية في مجالها الأول: )القيم والمسؤوليات المهنية(  ِ
 
 اهتمام المعل

َ
م، أهمية

ُّ
، وتوظيفه الأساليبَ الحديثة في بيئة التعل ِ

وير أدائه المهني 

م والخبير على المشكلات التي تواجه ِ
م المتقد  ِ

 
 وقوف المعل

َ
ة( أهمية دت في مجالها الثاني: )المعرفة بطرائق التدريس العامَّ

َّ
تطبيق الممارَسات  كما أك

 (.2017)هيئة تقويم التعليم، التدريسية الحديثة في المواقف التعليمية ومعالجتها 

ة، ويواجِه استخدامُه 
َّ
 بقل

ُ
ف

َّ
م الدراسات الإسلامية، فإنه يوظ ِ

 
م لتطوير أداء معل ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 ورغم أهمية التعل

ً
بعضَ المشكلات، إضافة

ح دراسة الحسين ) ِ
م في ( وجود معو ِ 2019إلى أن تطبيقه ما زال دون المستوى المأمول، حيث توض  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
قات تمنع استخدام التعل

، كما أظهرت نتائج دراسة القرالة والطوبس ي ) ِ
تمَرْكِزة جول الطالب، وأشارت 2019التعليم العام 

ُ
م والتعليم الم

ُّ
مين لأساليب التعل ِ

 
( ضعف تطبيق المعل

ة إدماج الطلاب في العملية التعليمية،  ( إلى إمكانية تنفيذ التدريس2019نتائج دراسة "أبو سليم" )
َّ
ط

ُ
م من خلال تصميم وتنفيذ خ ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
الم

ِ التي يقومون 
بها، وتشجيع  وإبعادهم عن السلبية، وزيادة دافعيتهم، من خلال المشاركة في توجيه ما يَحدُث داخل القاعة الدراسية، ثم زيادة المهام 

، وتعليم مه ِ
م.العمل التعاوني 

ُّ
م، وتعبيرهم عن كيفية حدوث التعل

ُّ
دة، وتشجيع تفكير الطلاب في التعل  ارات محدَّ

نة مع ) طة والثانوية، ودارت أسئلة المقابلة 15وقد قام الباحث بإجراء مقابلات غير مقنَّ ِ
مي الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس  ِ

 
مًا من معل ِ

 
( معل

 
ُ
م الم

ُّ
نة الاستطلاعية في حول ممارَساتهم في التعل ِ

ضَح وجود صعوبة لدى العي  م، واتَّ
ُّ
تمَرْكِز حول الطالب، وقدرتهم على تطبيق هذا النوع من التعل

يدانية في الم
َ ْ
رات الخبرة الم ب على تطبيقه، كما لاحظ الباحث أثناء إشرافه على مقرَّ ية، ورغبتهم في التدرُّ ِ

طة تطبيقه في البيئة الصف  ِ
دارس المتوس 

م،وال
ُّ
رات الدراسات الإسلامية ومشرفيها التربويين، من إشكاليات لديهم في تطبيق هذا النوع من التعل مي مقرَّ ِ

 
بالإضافة إلى  ثانوية، ونقاشاته مع معل

م في مجال الدراسات الإسلامية. ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
دْرة الدراسات التي تناولت التعل

َ
 ن

برُز أهمية توثيق وفي ضوء العلاقات الارتباط
َ
، وما يعتريها من صعوبات في الممارسة، ت ِ

م والتدريس البنائي  ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ية ما بين التعل

وْليديُّ البنائيُّ  -العلاقة فيما بينها باستخدام نماذج التدريس الحديثة  مُوذج التَّ تمَرْكِز حول  -ومنها النَّ
ُ
م الم

ُّ
ل لتعزيز التعل

َ
ز كمَدخ م؛ مما عزَّ ِ

 
المتعل

ِ الفجوة البحثية.
ِ لسد 

 إمكانية إجراء البحث الحالي 



م. ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
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 تحديد مشكلة البحث وأسئلته:

وْل مُوذج التَّ قَ النَّ
ْ
م وَف ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ِ في الحاجة إلى تعرُّف مشكلات تطبيق التعل

د مشكلة البحث الحالي  مي تتحدَّ ِ
 
ِ لدى معل

ِ البنائي 
يدي 

ِ من خلال الإجابة عن السؤالين التاالدر 
ب على مشكلة البحث الحالي 

ُّ
طة والثانوية،  ويمكِن التغل ِ

 ليين:اسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس 
طة والثانوية في  .1 ِ

مي الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس  ِ
 
م لدى معل ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مُوذج ما مشكلاتُ ممارَسات التعل ضوء النَّ

ِ؟
ِ البنائي 

وْليدي   التَّ

طة والثانوية لهذه  a≤(0.05)هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .2 ِ
مي المرحلتين: المتوس  ِ

 
طات درجات تقدير معل ِ

بين متوس 

رات )المرحلة التعليمية، سنوات الخبرة(. ِ
عزى لمتغي 

ُ
 المشكلات، ت

 أهداف البحث:

 البحث ا
َ
 لحاليُّ إلى تحقيق الهدفين الآتيينِ:هَدَف

طة والثانوية ف .1 ِ
مي الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس  ِ

 
م لدى معل ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مُوذج تحديد مشكلات ممارَسات التعل ي ضوء النَّ

. ِ
ِ البنائي 

وْليدي   التَّ

نة للمشكلات  a≤ (0.05)لالة الكشف عما إذا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى د .2 ِ
طات درجات تقدير أفراد العي  ِ

بين متوس 

رات: )المرحلة التعليمية، سنوات الخبرة(. ِ
عزى لمتغي 

ُ
 ت

 أهمية البحث:

ِ فيما يلي: الأهمية النظرية:
ل الأهمية النظرية للبحث الحالي 

َّ
 تتمث

تمَ 
ُ
م الم

ُّ
ا يتناول التعل م البحث إطارًا نظريًّ ِ

: يقد 
ً

لا .أوَّ وْليديَّ البنائيَّ مُوذج التَّ م، والنَّ ِ
 
 رْكِز حول المتعل

ية ِ
م الحديثة في البيئة الصف 

ُّ
 الحديثة التي تنادي بأهمية توظيف نظريات التعل

َ
جاهاتِ التربوية ِ

 
 .ثانيًا: يواكِب الاهتماماتِ والات

؛ إذ لم تتطرَّق أ ٍّ
ِ بشكل خاص 

ي  ِ
 
ِ المحل

ا: إثراءٌ للمنحى التربوي 
ً
لاع الباحث  –يٌّ من الدراسات العربية ثالث ِ

 
:  –في حدود اط ِ

إلى موضوع البحث الحالي 

ِ في الدراسات الإسلامية(.
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ م في ضوء النَّ ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 )التعل

:الأهمية التطبيقية: 
َ
ع أن يُفيد البحث الفئاتِ التالية

َّ
 يُتوق

م ِ
 
: معل

ً
لا ِ أوَّ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
طة والثانوية؛ وذلك في الوقوف على مشكلات ممارَسات التعل ِ

م في ضوء و الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس 

. ِ
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ  النَّ

مي الدراسات الإسلا  ِ
 
ي إلى تجاوز هذه المشكلات.ثانيًا: أصحابُ القرار والمسؤولون عن تخطيط الممارَسات المهنية لمعل ِ

 مية، وذلك بالتركيز على ما يؤد 

ا جديدة في ممارَسات التدري
ً
ل أن يفتح البحث الحاليُّ آفاق رات الدراسات الإسلامية، حيث يؤمَّ ا: الباحثون في مجال تدريس مقرَّ

ً
مي ثالث ِ

 
س لدى معل

 الدراسات الإسلامية.

داته: ِ
 حدود البحث ومحد 

 لحدود والمحددات الآتية:اقتصر البحث على ا

: الحدود الموضوعية:
ا
لً  أوَّ

ن المشكلات أربع م ، وتتضمَّ ِ
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ م في ضوء مراحل النَّ ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
جالات رئيسة، هي: مشكلات ممارَسات التعل

ي، ومشكلات مرحلة التطبيق(.)مشكلات مرحلة التمهيد، ومشكلات مرحلة التركيز، ومشكلات مرحلة الت ِ
 حد 

ة: ا: الحدود البشريَّ  ثانيا

طة والثانوية. ِ
مو الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس  ِ

 
 معل

ا: الحدود المكانية:
ا
 ثالث

ة للتعليم بمحافظة الأحساء. طة والثانوية التابعة للإدارة العامَّ ِ
 المدارس المتوس 

ا: الحدود الزمنية:  رابعا

ِ الفصل ال
 هـ.1445دراس يُّ الأول من العام الجامعي 

 البحث:
ُ
لحات

َ
 مُصْط

 تمَّ تعريف بعض المصطلحات التي وَرَدت في البحث كما يلي:

م: -
ُّ
 ممارَسات التعل

م عند تخط ِ
 
يط الموقف اصطلاحًا: "مجموعة المهارات والإجراءات والأساليب التي تعمل بصورة دينامية ومتداخلة، والتي ينبغي أن يمارِسها المعل
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دة" )الفتلاوي،  ، أو تنفيذه، أو تقويمه؛ بهدف تحقيق أهداف محدَّ ِ
 (.2003التدريس ي 

طة والثانوية، من  ِ
م الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس  ِ

 
ن معل ِ

 
ا: يُقصَد بها مجموعة المهارات والأساليب التي تمك تخطيط وتنفيذ إجرائيًّ

م؛ ِ
 
م المتعل

ُّ
رات الدراسات الإسلامية. وتقويم عملية تعل  بهدف تحقيق مخرَجات وأهداف مقرَّ

م: - ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 التعل

رة التي تَ 
َ
ز بطرائق التدريس المبتك م، ويَدعَمها، ويتميَّ

ُّ
م اصطلاحًا: "نهج تعليميٌّ يرتبط على نطاق واسع بالنظريات البنائية للتعل

ُّ
هدُف إلى تعزيز التعل

مهم، وتعزيز المهارات؛ مثفي التواصل مع 
ُّ
، بصفتهم مشاركين نشِطين في تعل ِ

مين الآخرين، والتي تأخذ الطلاب على مَحمَل الجِد  ِ
 
مين والمتعل ِ

 
ِ المعل

ل: حل 

( " ِ
لي  ، والتفكير التأمُّ ِ

 (.Attard,2010,p:5المشكلات، والتفكير النقدي 

مو  ِ
 
بِعها معل

َّ
رة التي يت

َ
ا: الأساليب المبتك مَ؛ بهدف تعزيز إجرائيًّ ِ

 
طة والثانوية، والتي يكون محورُها المتعل ِ

الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس 

رات الدراسات الإسلامية. م في مقرَّ
ُّ
 المهارات القابلة للتعل

- : وْليديُّ البنائيُّ
َّ
مُوذج الت

َّ
 الن

ي، والتطبيق(، وذلك اصطلاحًا: "مجموعة من الممارَسات والإجراءات التدريسية التي تشتمل ع ِ
، والتحد  ، والتركيزيُّ طوات، هي: )التمهيديُّ

ُ
لى أربع خ

م وطلبته، أو ما بين الطلبة فيما بينهم، باستخدام اللغة والكتابة والرموز" ) ِ
 
 (.Shepardsan,1999,p:624من خلال الحوار والتفاوض ما بين المعل

تمَرْكِز
ُ
م الم

ُّ
ا: مشكلات ممارَسات التعل ، ويُقصَد بها:  إجرائيًّ ِ

ِ البنائي 
وْليدي  مُوذج التَّ مي الدراسات الإسلامية في ضوء النَّ ِ

 
م لدى معل ِ

 
حول المتعل

ي، ومشكلات مرحلة التطبيق(. ِ
 )مشكلات مرحلة التمهيد، ومشكلات مرحلة التركيز، ومشكلات مرحلة التحد 

 منهجية البحث وإجراءاته:

 منهج البحث:

ات النظرية ذات الصلة بجوانب البحث؛ لتحديد مشكلات المسحي؛ فيَّ استخدم البحث المنهج الوص لمراجعة البحوث والدراسات السابقة، والأدبيَّ

. ِ
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ م في ضوء النَّ ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 ممارَسات التعل

نته: ِ
 مجتمع البحث وعي 

 ِ
 
ِ من جميع معل

ن مجتمع البحث الحالي  طة والثانوية بمحافظة الأحساء، البالغِ عددُهم )تكوَّ ِ
( 395مي الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس 

طة، و) ِ
مًا في المرحلة المتوس  ِ

 
ِ 230معل

مًا في المرحلة الثانوية، للفصل الأول من العام الجامعي  ِ
 
قَ إحصائية تِقْنيَة المعلومات بالإدارة 1445( معل

ْ
هـ، وَف

ة ل نة ))2023لتعليم بمحافظة الأحساء )العامَّ ِ
نت العي  طة، بنسبة بلغت )186، وتضمَّ ِ

مًا في المرحلة المتوس  ِ
 
مًا في 96( من المجتمع، و )47%( معل ِ

 
( معل

نة في المرحلتين )42%المرحلة الثانوية، بنسبة بلغت ) ِ
ة )282( من المجتمع، وبلغ إجماليُّ العي  مًا بنسبة عامَّ ِ

 
ِ للبحث، وتمَّ ( من ا45%( معل

لمجتمع الكلي 

رات البحث:1اختيارهم بالطريقة العشوائية، والجدول ) ِ
قًا لمتغي 

ْ
نة وَف ِ

ح توزيع العي  ِ
 ( يوض 

رات البحث1جدول ) ِ
ا لمتغي 

ا
ق
ْ
نة وَف ِ

 (: توزيع العي 

ر ِ
ر المتغي  ِ

 النسبة العدد فئات المتغي 

 المرحلة التعليمية
طة ِ

 66.% 186 المتوس 

 0.34% 96 الثانوية

 الخبرة التعليمية

 0,1% 4 سنوات 5أقلُّ من 

 0.40% 112 سنوات 10سنوات إلى أقلَّ من  5من 

 0.59% 166 سنوات فأكثر 10من 

 %100 282 المجموع

 

رات البحث: ِ
 متغي 

رات الآتية: )المرحلة التعليمية، سنوات الخبرة(. ِ
ن البحث أثر المتغي   يتضمَّ

 أداة البحث:

؛ تم تصميم استبانلتقدير الأ  ِ
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ م في ضوء النَّ ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ة بالرجوع إلى همية النسبية لمشكلات ممارَسات التعل

ات والدراسات ذات الصلة، ومنها: )الموافي وآخرون،  ؛ والكيلاني، 2018؛ والعتيبي، 2019؛ وأبو سليم، 2022؛ وبكر، 2022؛ والخيري، 2023الأدبيَّ

ن في صورتها النهائية )2018 ا لتتضمَّ ن من 28(، وتمَّ ضبطها علميًّ ، المكوَّ ِ
عة على أربعة مجالات رئيسة، واستُخدم مقياس ليكرت الخماس ي  ، موزَّ

ً
( فِقرة

قَ الجدول )
ْ
طات الحسابية وَف ِ

دت فئات توصيف المتوس  ِ
ب لتحديد مستوى المشكلات، وحُد 

َ
 تي:( الآ2خمسِ رُت
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طات الحسابية2جدول ) ِ
 (: فئات توصيف المتوس 

ط الحسابيُّ  الفئة ِ
 المتوس 

ا  5 – 4.21 مشكلة كبيرة جدًّ

 4.20 – 3.41 مشكلة كبيرة

طة ِ
 3.40 – 2.61 مشكلة متوس 

 2.60 – 1.81 مشكلة قليلة

ا  1.80 – 1 مشكلة قليلة جدًّ

 

 صدق الأداة:

لية ين في  عُرِضت الاستبانة في صورتها الأوَّ ِ
ين في المناهج وطرائق تدريس الدراسات الإسلامية، وأربعةٍّ من المختص  ِ

ة من الخبراء والمختص  على ستَّ

لِب منهم إبداء الرأي حول: مدى سلامة ب
ُ
ل إلى الاستبانة في صورتها النهائية، وط نائها، ووضوح العلوم الشرعية؛ وذلك للاسترشاد بآرائهم في التوصُّ

ِ فِقرة؛ و  صياغة فِقراتها،
ِ لكل 

ساق مجالاتها، وتعديل ما يرونه مناسبًا لتجويد هذه الاستبانة، ثم تمَّ تفريغ البيانات، وحسابُ الوزن النسبي  ِ
 
ذلك وات

ف ِ
 
ل المعيار في الفِقرات التي حَظِيَت بنسب ات

َّ
ق المعيار العلميَّ لبقائه، وتمث ِ

سب في استبعاد ما لم يحق  ِ
 
مين لا تقلُّ عن اللاحتكام إلى هذه الن

َّ
ق بين المحك

مين وآرائهم، وقد بلغ عدد الفِقرات في صورتها النهائية )80)
َّ
 28%(، كما قام الباحث بإجراء بعض التعديلات اللازمة في ضوء ملحوظات المحك

ً
( فِقرة

نة من ) نة استطلاعية مكوَّ ِ
قت الاستبانة على عي  ِ

ب 
ُ
عة على أربعة مجالات للمشكلات، ثم ط طة والثانوية 30موزَّ ِ

مًا في المرحلتين: المتوس  ِ
 
من غير  –( معل

نة البحث  ِ
. –عي  ِ

ِ والبنائي 
ساقها الداخلي  ِ

 
 وذلك لاختبار صدق ات

ِ للأداة:
ساق الداخلي  ِ

 
 صدق الًت

ِ فِقرة والدرجة الكلية للاست
ِ بحساب معامل ارتباط "بيرسون" بين درجات كل 

ساق الداخلي  ِ
 
ح نتائجها الجدول تمَّ حساب صدق الات ِ

بانة، كما يوض 

 ( التالي:3)

ِ للأداة3جدول )
ساق الداخلي  ِ

 
 (: حساب صدق الًت

 معامل الًرتباط المشكلة معامل الًرتباط المشكلة معامل الًرتباط المشكلة

1 0.79** 11 0.85** 21 0.77** 

2 0.81** 12 0.73** 22 0.81** 

3 0.79** 13 0.78** 23 0.79** 

4 0.84** 14 0.78** 24 0.81** 

5 0.82** 15 0.83** 25 0.84** 

6 0.76** 16 0.79** 26 0.83** 

7 0.79** 17 0.77** 27 0.76** 

8 0.84** 18 0.76** 28 0.78** 

9 0.84** 19 0.77**   

10 0.81** 20 0.81**   

 .0.01** دالٌّ عند مستوى دلًلة 

 

ضِح من نتائج الجدول ) ا عند مستوى دلالة )( وجود مع3يتَّ ة إحصائيًّ
َّ
ِ فِقرة والدرجة الكلية للمجال الذي 0.01املات ارتباط موجبة دال

(، بين كل 

 تنتمي له.

 الصدق البنائيُّ للأداة:

ِ مجال والدرجة الكلية للأداة باستخدام معامل ارتباط "بيرسون"، وجاءت النتائ
حها تمَّ حساب معامل الارتباط بين الدرجة الكلية لكل  ِ

ج كما يوض 

 ( التالي:4الجدول )
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ِ مجال والدرجة الكلية للاستبانة4جدول )
 (: معاملات الًرتباط بين كل 

 معامل الًرتباط بالدرجة الكلية المجال م

م في مرحلة التمهيد 1 ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 **0.86 مشكلات ممارَسات التعل

تمَ  2
ُ
م الم

ُّ
م في مرحلة التركيزمشكلات ممارَسات التعل ِ

 
 **0.91 رْكِز حول المتعل

ي 3 ِ
م في مرحلة التحد  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 **0.88 مشكلات ممارَسات التعل

م في مرحلة التطبيق 4 ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 **0.89 مشكلات ممارَسات التعل

 .0.01** دالٌّ عند مستوى دلًلة 

 

ضِح من نتائج جدو  رات صدق الاستبانة.4ل )يتَّ ِ
 
ر مؤش

ُّ
ا بين المجالات الفرعية والدرجة الكلية؛ مما يُشير إلى توف ة إحصائيًّ

َّ
 ( وجودُ معاملات ارتباط دال

 ثبات الأداة:

ح الجدول ) ِ
 ي:( النتائج على النحو الآت5تمَّ حساب ثبات الأداة بحساب معامل الثبات "ألفا كرونباخ"، لمجالات الاستبانة، ويوض 

 (: معاملات "ألفا كرونباخ" لمجالًت الًستبانة والدرجة الكلية5جدول )

 معامل الًرتباط بالدرجة الكلية الفِقرات المجال م

م في مرحلة التمهيد 1 ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 0.95 7 مشكلات ممارَسات التعل

م في مر  2 ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 0.92 7 حلة التركيزمشكلات ممارَسات التعل

ي 3 ِ
م في مرحلة التحد  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 0.88 7 مشكلات ممارَسات التعل

م في مرحلة التطبيق 4 ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 0.93 7 مشكلات ممارَسات التعل

 0.97 28 الدرجة الكلية للاستبانة

 

ضِح من نتائج الجدول ) ر درجة ثبا5يتَّ
ُّ
ٍّ )0.95 -0.88ت مرتفعة، حيث تراوحت بين )( توف

(؛ مما يشير إلى 0.97(، وبلغ معامل ثبات الاستبانة ككل 

ر درجة عالية من الثبات للاستبانة.
ُّ
 توف

 نتائجُ البحث، وتفسيرها، ومناقشتها:

ل إليها في ضوء المعالجة الإحصا ئية لبيانات تطبيق أداة البحث، وسيَعرِضُ هَدَف هذا القسم إلى عرض وتفسير نتائج البحث التي تمَّ التوصُّ

سُل أسئلة البحث، وذلك على النحو الآتي:
ْ
قَ تسل

ْ
 وَف

ً
بة  النتائجَ مرتَّ

ُ
 الباحث

ه: ل من أسئلة البحث، الذي نصُّ  الإجابة عن السؤال الأوَّ

مي الدراسات الإسلامية ِ
 
م لدى معل ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 ممارَسات التعل

ُ
مُوذج  ما مشكلات

َّ
طة والثانوية، في ضوء الن ِ

في المرحلتين: المتوس 

؟ ِ
ِ البنائي 

وْليدي 
َّ
 الت

طات الحسابية، والانحرافات المعيارية، لاستجابة العي ِ  ِ
رارات، والنسب المئوية، والمتوس 

ْ
ك ِ مجال وللإجابة عن هذا السؤال؛ تمَّ حساب التَّ

نة على كل 

ها في من مجالات الاستبانة؛ لتحديد درجة ا
ُ
ضِح تفصيل طة والثانوية، والتي يتَّ ِ

مي الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس  ِ
 
لموافقة عليها من قِبَل معل

 ( التالي:6الجدول )

طات الحسابية لمحاور الًستبانة6جدول ) ِ
 (: ترتيب المتوس 

 المجال م
عدد 

 الفِقرات
 المرحلة

ط  ِ
المتوس 

 الحسابي
الًنحراف 
 المعياري 

 يبالترت

1 
م في مرحلة  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مشكلات ممارَسات التعل

 التمهيد
7 

 3 1 3.14 م
 1 1.01 3.9 ث

2 
م في مرحلة  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مشكلات ممارَسات التعل

 التركيز
7 

 4 1.01 3.9 م
 4 1.05 2.94 ث

3 
تمَرْكِز حول ا

ُ
م الم

ُّ
م في مرحلة مشكلات ممارَسات التعل ِ

 
لمتعل

ي ِ
 التحد 

7 
 1 0.93 3.19 م
 2 0.93 2.98 ث

4 
م في مرحلة  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مشكلات ممارَسات التعل

 التطبيق
7 

 2 1.03 3.15 م
 3 0.99 2.98 ث

 ٍّ
 28 الاستبانة ككل 

 0.98 3.14 م
 

 0.99 2.99 ث
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ضِح أن الدرج6وبناءً على الجدول ) مي الدراسات الإسلامية في (، يتَّ ِ
 
م من قِبَل معل ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ة الكلية لتقدير مشكلات ممارَسات التعل

 ِ
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ ط الحسابيُّ ) -ضوء النَّ ِ
طة والثانوية؛ حيث بلغ المتوس  ِ

طة"، في المرحلتين: المتوس  ِ
ط3.14جاءت "متوس  ِ

ة، وبلغ ( في المرحلة المتوس 

مي الدراسات2.99) ِ
 
الإسلامية  ( في المرحلة الثانوية، مع اختلاف في تقدير أهمية مجالات المشكلات في المرحلتين، وقد يُعزى السبب إلى وعي وإدراك معل

م في البيئة التعليمية،  ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ور المتعلم في بناء معرفته الشخصية من خلال بالإضافة إلى إهمال دفي المرحلتين لمشكلات ممارَسات التعل

فِق مع نتيجة دراسة القرالة والطويس ي )تفاعله المستمر مع الخبرات والمعارف التي يتعرض لها في بيئة تعليمية جديدة، وهذه  (، مع 2019النتيجة تتَّ

م والت
ُّ
مين لأساليب التعل ِ

 
نت أن مستوى تطبيق المعل نة، والتي بيَّ ِ

طة"، وتختلف مع نتيجة اختلاف العي  ِ
م جاء بدرجة "متوس  ِ

 
تمَرْكِزة حول المتعل

ُ
عليم الم

نة الدراسة.2019دراسة الحسين ) ِ
م جاء بدرجة "كبيرة" لدى عي  ِ

 
تمَرْكِزة حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 (، التي أظهرت أن واقع استخدام إستراتيجيات التعل

ِ مجال من 
مي الدراسات الإسلامية في وفيما يلي ترتيبُ فِقرات الاستبانة في كل  ِ

 
م لدى معل ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مجالات مشكلات ممارَسات التعل

طة والثانوية: ِ
 المرحلتين: المتوس 

م في مرحلة التمهيد:]1[ ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 : المجال الأول: مشكلات ممارَسات التعل

 ل الأول (: الإحصاءات الوصفية لمشكلات المجا7جدول )

 % مرحلة المشكلة م

 درجة المشكلة
ط ِ

 المتوس 

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 
كبيرة  الدرجة ترتيب

ا  جدًّ
طة كبيرة ِ

 قليلة متوس 
قليلة 

ا  جدًّ

1 

بلية والمعرفة 
َ
ف إلى الأفكار الق التعرُّ

مين في بِنيَتهم  ِ
 
السابقة للمتعل

 المعرفية.

طة 3 1.01 3.30 4.3 13.9 40.3 28.8 12.7 % م ِ
 متوس 

طة 4 0.88 3.12 7.5 4.6 62.5 19.2 6.2 % ث ِ
 متوس 

2 
تحديد أساليب التمهيد المناسبة 

رات الدراسات الإسلامية.  لمجال مقرَّ

طة 6 0.99 3.08 6.2 17.2 47.9 20 8.7 % م ِ
 متوس 

طة 3 1.06 3.13 9 16.2 34.5 31 9.3 % ث ِ
 متوس 

3 

في مرحلة تحديد الأنشطة المناسبة 

مين نحو  ِ
 
التمهيد لإثارة فضول المتعل

 الدرس.

طة 1 1.11 3.35 8.8 7.4 38 30.8 15 % م ِ
 متوس 

طة 5 1.08 3.10 9.4 16 37.7 29 10 % ث ِ
 متوس 

4 

مين على  ِ
 
القدرة على تدريب المتعل

ِ للتعرُّف 
إستراتيجية التساؤل الذاتي 

 إلى أفكارهم السابقة.

طة 2 1.01 3.33 3.2 14.9 39.7 29.8 12.5 % م ِ
 متوس 

طة 6 1.03 3.03 11.9 12.4 41.8 29.9 5 % ث ِ
 متوس 

5 

توظيف مهارة التفكير بصوت مرتفع 

مين؛ للتعبير  ِ
 
لإتاحة التعبير للمتعل

 عن أفكارهم.

طة 4 0.94 3.20 3.4 15.4 48.5 22.5 10.2 % م ِ
 متوس 

طة 2 0.91 3.14 4.8 12.9 55 17.6 9 % ث ِ
 متوس 

6 

اكتشاف نواحي القصور في المعلومات 

مين، وما يَلزَمهم  ِ
 
المتوافرة لدى المتعل

م المفاهيم الجديدة.
ُّ
 لتعل

طة 7 0.92 3.04 7.3 12.9 53.3 18.2 7.3 % م ِ
 متوس 

طة 7 1.12 3.02 14.9 7.9 50.3 17.4 10.2 % ث ِ
 متوس 

7 

القدرة على جمع معلومات حول 

رات البد يلة في أذهان التصوُّ

مين. ِ
 
 المتعل

طة 5 1.01 3.08 5.5 19 43.6 23.1 8.5 % م ِ
 متوس 

طة 1 0.96 3.15 5.8 10.8 53.4 21.9 8 % ث ِ
 متوس 

ط العامُّ  ِ
 المتوس 

طة 1 3.14   م ِ
 متوس 

طة 1.01 3.9   ث ِ
 متوس 

 

ضِح من الجدول ) م7يتَّ
ُّ
طة جاءت  ( أن الدرجة الكلية لتقدير مشكلات ممارَسات التعل ِ

م في المجال الأول في المرحلة المتوس  ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
الم

ٍّ بلغ )
ٍّ عام 

ط حسابي  ِ
طة"، بمتوس  ِ

طة"، وكانت أكثر المشكلات 3.14"متوس  ِ
(، في حين حصلت المشكلات الفرعية لهذا المجال على درجة تقدير "متوس 

 
ً
ة ت الترتيب الأول في المرحلة ا -حِدَّ

َّ
طة والتي احتل ِ

م ) -لمتوس 
ْ
 رَق

َ
مين نحو 3المشكلة ِ

 
(: )تحديد الأنشطة المناسبة في مرحلة التمهيد لإثارة فضول المتعل

( ٍّ
ط حسابي  ِ

زه على 3.35الدرس(، بمتوس  ِ
م؛ مما يحف  ِ

 
ز على نشاط المتعل ِ

 
م اهتمامَه بتصميم أنشطة ترك ِ

 
عزى هذه النتيجة إلى أهمية توجيه المعل

ُ
ما ت (، وربَّ

 
ُّ
 رقم )التعل

َ
طة المشكلة ِ

مين، وما 6م. في حين كانت أقلُّ المشكلات ترتيبًا في المرحلة المتوس  ِ
 
(: )اكتشاف نواحي القصور في المعلومات المتوافرة لدى المتعل
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( ٍّ
ط حسابي  ِ

م المفاهيم الجديدة(، بمتوس 
ُّ
عزى هذه النتيجة3.04يلزمهم لتعل

ُ
 السابعة، وربما ت

َ
ت المرتبة

َّ
إلى ضرورة التهيئة لاكتشاف  (، حيث احتل

م في اكتساب المفاهيم الجديدة ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
قَ التعل

ْ
مين، ودورهم وَف ِ

 
 .المعلومات المتوافرة سابقًا في أذهان المتعل

م في  ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ط وفي المرحلة الثانوية بلغت الدرجة الكلية لتقدير مشكلات ممارَسات التعل ِ

طة"، بمتوس  ِ
ل درجة "متوس  المجال الأوَّ

ٍّ بلغ )
ل المشكلة رقم )3.09حسابي  طة"، وجاء في الترتيب الأوَّ ِ

(: )القدرة على 7(، في حين حصلت المشكلات الفرعية لهذا المجال على درجة تقدير "متوس 

 ٍّ
ط حسابي  ِ

مين(، بمتوس  ِ
 
رات البديلة في أذهان المتعل م 3.15) جمع معلومات حول التصوُّ ِ

 
م والمتعل ِ

 
(، وربما يرجع السبب إلى الحاجة إلى تنمية مهارات المعل

م، بينما كانت أقلُّ المشكلات  ِ
 
رات الخطأ حيالَ بعض المفاهيم السابقة بالتركيز على أنشطة مُتمَرْكِزة حول المتعل  في تحديد التصوُّ

ُ
من حيث درجة

مي الدراسات الإسلام ِ
 
فاق عليها لدى معل ِ

 
م )الات

ْ
 رَق

َ
مين، وما 6ية في المرحلة الثانوية المشكلة ِ

 
(: )اكتشاف نواحي القصور في المعلومات المتوافرة لدى المتعل

( ٍّ
ط حسابي  ِ

م المفاهيم الجديدة(، بمتوس 
ُّ
تمَرْكِز حول 3.02يلزمهم لتعل

ُ
م الم

ُّ
 السابعة، وقد يُعزى السبب إلى أن التعل

َ
ت المرتبة

َّ
م (، حيث احتل ِ

 
ي المتعل ِ

يؤد 

مين، بالإضافة إلى إهمال التركيز على ما ي ِ
 
ال؛ لاكتشاف القصور في المعلومات الموجودة في أذهان المتعل تعلمه الطلاب إلى عملية التهيئة بشكل فعَّ

ب أن يتعلمه الطلاب وطريقة تعلمهم بدل الاهتمام بماهية المواضيع التي سيُدرسها المعلم، وإهمال تحديد مخرجات التعلم؛ والتركيز على ما يج

 لم.)الموضوع أو المحتوى(، دون الكيفية التي سيجري بها تعلم هذا المحتوى ووفقا لمعايير محددة تسهم في تعزيز التعلم المتمركز حول المتع

م في مرحلة التركيز:]2[ ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 : المجال الثاني: مشكلات ممارَسات التعل

 ت الوصفية لمشكلات المجال الثاني(: الإحصاءا8جدول )

 % مرحلة المشكلة م

 درجة المشكلة
ط ِ

 المتوس 

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 
كبيرة  الدرجة ترتيب

ا  جدًّ
طة كبيرة ِ

 قليلة متوس 
قليلة 

ا  جدًّ

8 

مين  ِ
 
التوجيه الصحيح لقيام المتعل

بأنشطة استقصائية عقلية أو 

 عملية.

طة 2 0.88 3.12 2 18.2 52.4 19 8.04 % م ِ
 متوس 

طة 5 1.05 2.92 11.8 16.3 46.5 17.8 7.6 % ث ِ
 متوس 

9 

ز  ِ
القُدرة على طرح أسئلة تحف 

مين للقيام بالأنشطة ذات  ِ
 
المتعل

 العلاقة بالدرس.

طة 3 1.03 3.08 8.5 14.9 46.8 19.1 10.6 % م ِ
 متوس 

ط 4 1.06 3.05 10.4 12.2 50.6 14.9 11.9 % ث ِ
 ةمتوس 

10 
م في ترك فرصة  ِ

 
مهارات المعل

مين. ِ
 
 الملاحظة للمتعل

طة 5 1.08 3.03 8.5 20.2 43.6 15 12.7 % م ِ
 متوس 

طة 6 1.06 2.70 16.4 20.9 46.3 9 7.5 % ث ِ
 متوس 

11 

مين في التعبير  ِ
 
م المتعل

ُّ
إدارة تعل

والاستنتاج والتفسير بأسلوبهم 

. ِ
 الخاص 

طة 7 1.10 2.82 11.8 30.8 31.8 13.9 11.7 % م ِ
 متوس 

طة 3 1.06 3.07 10.6 11.9 50.7 13.9 12.9 % ث ِ
 متوس 

12 

م لدوره كوسيط  ِ
 
توظيف المعل

مين على التفكير  ِ
 
لمساعدة المتعل

 والتفاعل.

طة 4 1.01 3.07 7.4 14.9 48.9 20.2 8.5 % م ِ
 متوس 

طة 7 1.10 2.68 17.9 22.4 43.3 6 10.4 % ث ِ
 متوس 

13 

هة والتلميحات إتقا ن الأسئلة الموجَّ

مين على توليد  ِ
 
لمساعدة المتعل

 المعنى.

طة 6 1.08 2.98 9.6 19.1 44.7 16 10.6 % م ِ
 متوس 

طة 1 0.98 3.16 6 13.4 46.3 26.9 7.5 % ث ِ
 متوس 

14 

مين  ِ
 
م لأفكار المتعل ِ

 
ل المعل تقبُّ

راتهم كنقطة بداية لتوسيع  وتصوُّ

 معرفتهم.

طة 1 0.94 3.24 4.2 11.8 50 23.4 10.6 % م ِ
 متوس 

طة 1 1.01 3.11 9 11.9 43.3 29.9 6 % ث ِ
 متوس 

ط العامُّ  ِ
 المتوس 

طة 1.01 3.09   م ِ
 متوس 

طة 2.94 2.94   ث ِ
 متوس 

 

ضِح من الجدول ) م في المج8يتَّ ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
طة جاءت ( أن الدرجة الكلية لتقدير مشكلات ممارَسات التعل ِ

ال الثاني في المرحلة المتوس 

ٍّ بلغ )
ٍّ عام 

ط حسابي  ِ
طة"، بمتوس  ِ

طة"، وكانت أكثرُ المشكلات 3.09"متوس  ِ
(، في حين حصلت المشكلات الفرعية لهذا المجال على درجة تقدير "متوس 

 
ً
ة ت الترتيب الأول  -حِدَّ

َّ
 رقم ) -والتي احتل

َ
م لأفكار 14المشكلة ِ

 
ل المعل ٍّ (: )تقبُّ

ط حسابي  ِ
راتهم كنقطة بداية لتوسيع معرفتهم(، بمتوس  مين وتصوُّ ِ

 
المتعل



م. ِ
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مين في مرح3.24) ِ
 
رات القَبْلية لدى المتعل مي الدراسات الإسلامية في تحديد التصوُّ ِ

 
ح هذه النتيجة وجودَ صعوبة لدى معل ِ

ما توض  لة التركيز؛ مما (، وربَّ

ة المشكلة، في حين كانت أقلُّ   رقم )يُسهم في حِدَّ
َ
طة المشكلة ِ

مين في التعبير والاستنتاج والتفسير 11 المشكلات ترتيبًا في المرحلة المتوس  ِ
 
م المتعل

ُّ
(: )إدارة تعل

ْ( ٍّ
ط حسابي  ِ

(، بمتوس  ِ
مي الدراسات الإسلامية أسلو 2.82بأسلوبهم الخاص  ِ

 
ح هذه المشكلة أهمية إدراك معل ِ

 السابعة، وتوض 
َ
ت المرتبة

َّ
ب (، حيث احتل

ية، وكيفية إتاحة الفرصة لهم لاستخدام مهارات التعبير والاستنتاج والتفسير؛ لتمكين م ِ
مين في البيئة الصف  ِ

 
م المتعل

ُّ
تمَرْكِز إدارتهم لتعل

ُ
م الم

ُّ
بادئ التعل

م. ِ
 
 حول المتعل

ٍّ بلغ )أما في المرحلة الثانوية، فقد بلغت الدرجة الكلية لتقدير المشكلات في المجال الثاني درجة "
ٍّ عام 

ط حسابي  ِ
طة"، بمتوس  ِ

(، في حين 2.94متوس 

طة"، وجاء في الترتيب الأول المشكلة رقم ) ِ
هة، والتلميحات؛ 13حصلت المشكلات الفرعية لهذا المجال على درجة تقدير "متوس  (: )إتقان الأسئلة الموجَّ

( ٍّ
ط حسابي  ِ

مين على توليد المعنى(، بمتوس  ِ
 
مي الدراسات الإسلامية في المرحلة (، 3.16لمساعدة المتعل ِ

 
برز هذه النتيجة وجود صعوبات لدى معل

ُ
وربما ت

تمَرْكِز حول ا
ُ
م الم

ُّ
مين على توليد المعنى؛ لتعميق ممارَسات التعل ِ

 
م، بينما كانت أقلُّ الثانوية في إعداد وتوجيه الأسئلة والتلميحات لمساعدة المتعل ِ

 
لمتعل

 ِ
 
 الات

ُ
م )المشكلات من حيث درجة

ْ
 رَق

َ
مين على التفكير 12فاق عليها في المرحلة الثانوية المشكلة ِ

 
م لدوره كوسيط لمساعدة المتعل ِ

 
(: )توظيف المعل

( ٍّ
ط حسابي  ِ

مي2.68والتفاعل(، بمتوس  ِ
 
ر؛ لمساعدة المتعل ِ

ه وميس  ِ
مي الدراسات الإسلامية لدورهم كوسيط وموج  ِ

 
ن هذه المشكلة أهمية إتقان معل ِ

ن (، وتبي 

م باستخدام مرحلة التركيز بشكل فاعل. ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 على التفكير والتفاعل، وتحقيق ممارَسات التعل

ي:]:3[ ِ
م في مرحلة التحد  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 المجال الثالث: مشكلات ممارَسات التعل

 (: الإحصاءات الوصفية لمشكلات المجال الثالث9جدول )

 % مرحلة كلةالمش م

 درجة المشكلة
ط ِ

 المتوس 
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري 

كبيرة  الدرجة ترتيب
ا  جدًّ

طة كبيرة ِ
 قليلة متوس 

قليلة 
ا  جدًّ

15 
م على قيادة  ِ

 
قدرة المعل

مناقشة الفصل بالكامل 
 تفاوضية جماعية.

ً
 مناقشة

طة 7 1.01 2.93 11.9 22.4 43.6 11.8 10.3 % م ِ
 متوس 

طة 6 1.02 2.93 10.6 16.4 50.7 11.9 10.4 % ث ِ
 متوس 

16 

م على إتاحة  ِ
 
قدرة المعل

ِ مجموعة؛ 
الفرصة لكل 

لت إليه من  لعرض ما توصَّ
أفكار ومعلومات ومفاهيمَ 

.  جديدةٍّ

طة 6 1.04 3.05 10.4 11.9 50.7 14.9 11.9 % م ِ
 متوس 

طة 7 1.01 2.85 11.7 30.9 31.9 13.8 11.7 % ث ِ
 متوس 

17 

مين  ِ
 
تحديد ما واجه المتعل

من صعوبات؛ بهدف إثبات 
ل إليه مع  ما تمَّ التوصُّ

إمكانية تصحيح أو تعديل 
 ذلك من خلال التفاوض.

طة 4 0.87 3.12 2.2 14.7 59.9 13.8 9.4 % م ِ
 متوس 

طة 3 0.96 3 10.2 11.7 46.6 26.4 5 % ث ِ
 متوس 

18 

القدرة على تقديم المفاهيم 
لجديدة من وجهة والأفكار ا

ين. ِ
 نظر المختص 

طة 5 0.91 3.08 6.3 12.8 57.5 15 8.4 % م ِ
 متوس 

طة 5 1.01 2.95 7.5 16.4 52.2 19.9 4 % ث ِ
 متوس 

19 

مين  ِ
 
إدارة وتوجيه المتعل

لاستخدام إستراتيجية 
، وسؤال  ِ

التساؤل الذاتي 
 التي تمَّ 

َ
أنفسهم الأسئلة

 ِ
ور التمهيدي 

َّ
توليدها في الط

 الإجابة عنها.و 

طة 2 0.90 3.31 1.1 14.6 46 27.8 10.5 % م ِ
 متوس 

طة 2 0.98 3.01 7.4 17.9 44.9 22.9 7 % ث ِ
 متوس 

20 
مين  ِ

 
مقارنة ما كان لدى المتعل

طة 3 1.01 3.17 4.2 19.1 44.8 20.1 11.8 % م ِ
 متوس 
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 % مرحلة كلةالمش م

 درجة المشكلة
ط ِ

 المتوس 
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري 

كبيرة  الدرجة ترتيب
ا  جدًّ

طة كبيرة ِ
 قليلة متوس 

قليلة 
ا  جدًّ

من مفاهيمَ وأفكار سابقة، 
موه من مفاهيمَ 

َّ
وما تعل

 وأفكار جديدة.
طة 4 88. 2.96 7.8 16.1 50.7 20.9 4.5 % ث ِ

 متوس 

21 

ي بين أفكار  ِ
إدارة التحد 

دة 
َّ
مين المول ِ

 
ومفاهيم المتعل

خلال مرحلة التركيز، وبين 
الأفكار والمفاهيم اليومية 

 والمستهدَفة.

طة 1 0.99 3.37 3.2 13.7 41.6 26.7 14.8 % م ِ
 متوس 

طة 1 0.94 3.02 7.3 13.6 53.9 19.2 6 % ث ِ
 متوس 

ط العامُّ  ِ
 المتوس 

 م 0.93 3.19   م

 م 0.93 2.98   ث

 

ضِح من الجدول ) طة جاءت 9يتَّ ِ
م في المجال الثالث في المرحلة المتوس  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
( أن الدرجة الكلية لتقدير مشكلات ممارَسات التعل

ٍّ نحو )
ٍّ عام 

ط حسابي  ِ
طة"، بمتوس  ِ

طة"، وكانت أكثرُ المشكلات 3.19"متوس  ِ
(، في حين حصلت المشكلات الفرعية لهذا المجال على درجة تقدير "متوس 

 
ً
ة ت الترتيب الأول في هذا المجال  -حِدَّ

َّ
 رقم ) -والتي احتل

َ
دة خلال مرحلة التركيز، وبين 21المشكلة

َّ
مين المول ِ

 
ي بين أفكار ومفاهيم المتعل ِ

(: )إدارة التحد 

ٍّ )الأفكار وا
ط حسابي  ِ

مي الدراسات الإسلامية في القدرة على 3.37لمفاهيم اليومية والمستهدَفة(، بمتوس  ِ
 
ح هذه المشكلة وجود صعوبة لدى معل ِ

(، وتوض 

ِ لديهم بما يُسهم في تطوير ممارَسات 
ب تطوير مهارات التفكير الإبداعي 

َّ
مين وإثارة أفكارهم؛ مما يتطل ِ

 
ي بين المتعل ِ

تمَرْكِز حول إدارة التحد 
ُ
م الم

ُّ
التعل

 رقم )
َ
طة المشكلة ِ

فاق عليها في المرحلة المتوس  ِ
 
 الات

ُ
م، وكانت أقلُّ المشكلات ترتيبًا من حيث درجة ِ

 
م على قيادة مناقشة الفصل 15المتعل ِ

 
(: )قدرة المعل

( ٍّ
ط حسابي  ِ

 تفاوضية جماعية(، بمتوس 
ً
ت في هذا المجا2.93بالكامل مناقشة

َّ
ن (، حيث احتل ِ

ل المرتبة السابعة، وتراجُع هذه المشكلة في الترتيب يبي 

مين وداخلها؛ لتحقيق تطوي ِ
 
مي الدراسات الإسلامية على مهارات التفاوض بين المجموعات التعاونية والتبادلية للمتعل ِ

 
ر ممارَسات ضرورة تدريب معل

م. ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 التعل

ٍّ نحو )ْوفي المرحلة الثانوية بلغت 
ٍّ عام 

ط حسابي  ِ
طة"، بمتوس  ِ

(، في حين حصلت 2.98الدرجة الكلية لتقدير المشكلات في المجال الثالث درجة "متوس 

طة"، وجاء في الترتيب الأول المشكلة رقم ) ِ
مين 21المشكلات الفرعية لهذا المجال على درجة تقدير "متوس  ِ

 
ي بين أفكار ومفاهيم المتعل ِ

(: )إدارة التحد 

ٍّ )الم
ط حسابي  ِ

دة خلال مرحلة التركيز وبين الأفكار والمفاهيم اليومية والمستهدَفة(، بمتوس 
َّ
مي 3.02ول ِ

 
ن هذه المشكلة وجود صعوبات لدى معل ِ

(، وتبي 

مين؛ وقد يعزى ذلك لافتقارهم لبرامج تدريالدراسات الإسلامية في المرحلة الثانوية في إدارة  ِ
 
ي بين المتعل ِ

بية تسهم في معرفة كيفية تنمية مهارات التحد 

مين في المرحلة الثانوية، بينما كانت أقلُّ المشكلات مهارات التحدي بين المتعلمين؛  ِ
 
ي بين المتعل ِ

ب البحث عن بدائلَ وحلولٍّ جديدة لإدارة التحد 
َّ
مما يتطل

 رقم )
َ
فاق عليها في المرحلة الثانوية المشكلة ِ

 
 الات

ُ
لت إليه من (: )16ترتيبًا من حيث درجة ِ مجموعة لعرض ما توصَّ

م على إتاحة الفرصة لكل  ِ
 
قدرة المعل

( ٍّ
ط حسابي  ِ

(، بمتوس  م الدراسات 2.85أفكار ومعلومات ومفاهيمَ جديدةٍّ ِ
 
ح أهمية تنمية قدرات معل ِ

ت المرتبة السابعة، وهذه المشكلة توض 
َّ
(، حيث احتل

م.الإسلامية على إتاحة الفرصة للمجموعات الطلابية ا ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
سِق ومبادئَ التعل

َّ
 لتعاونية لعرض أفكارهم بما يت
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م في مرحلة التطبيق:]4[ ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 : المجال الرابع: مشكلات ممارَسات التعل

افات المعيارية والمتوسطات الحسابية لمشكلات المجال الرابع(: 10جدول )  الًنحر

 % مرحلة شكلةالم م

 درجة المشكلة
ط ِ

 المتوس 

 الحسابي

الًنحراف 

 معياري 
كبيرة  الدرجة ترتيب

ا  جدًّ
طة كبيرة ِ

 قليلة متوس 
قليلة 

ا  جدًّ

22 
مين لتطبيق ما  ِ

 
إتاحة الفرصة للمتعل

.  جديدةٍّ
َ
موه في مواقف

َّ
 تعل

طة 6 0.99 3.18 2 18.2 51 21.2 7.6 % م ِ
 متوس 

طة 7 0.91 2.95 7.6 16.6 52.7 18.9 4.2 % ث ِ
 متوس 

23 

تقديم بعض المواقف أو المشكلات 

مين لتطبيق  ِ
 
ى المتعل التي تتحدَّ

لوا  المعلومات والمفاهيم التي توصَّ

 إليها.

طة 7 1.02 3.17 6.2 18.3 40.6 22.1 12.8 % م ِ
 متوس 

طة 4 0.99 3.02 11.9 13.3 39 31.2 4.6 % ث ِ
 متوس 

24 
ل وتفكير تقدير الوقت ال كافي للتأمُّ

لوا إليه. مين فيما توصَّ ِ
 
 المتعل

طة 5 1.11 3.19 11.6 11.8 40.4 22.3 13.9 % م ِ
 متوس 

طة 6 1.01 2.99 10.5 12.9 51.2 19.4 6 % ث ِ
 متوس 

25 
توسيع نطاق المعلومات والمفاهيم 

هم عميق.
َ
مين للوصول إلى ف ِ

 
 للمتعل

طة 4 1.02 3.20 7.4 12.8 44.7 23.4 11.7 % م ِ
 متوس 

طة 5 0.95 3.01 9 11.4 56.7 17.9 5 % ث ِ
 متوس 

26 
استخدام المفاهيم والمعلومات 

ِ المشكلات.
 كأدوات وظيفية لحل 

طة 3 1.01 3.23 4.3 17.1 42.5 22.4 13.8 % م ِ
 متوس 

طة 3 1.04 3.03 8 7 64.2 15.9 5 % ث ِ
 متوس 

27 
ِ لدى 

تنمية التفكير فوق المعرفي 

مين من خلال توليد الأفكار.الم ِ
 
 تعل

طة 1 0.94 3.26 1.2 18.9 43.8 24.5 11.6 % م ِ
 متوس 

طة 2 1.03 3.09 11.4 12.4 42.8 23.4 10 % ث ِ
 متوس 

28 

مين إلى  ِ
 
م على نقل المتعل ِ

 
قدرة المعل

ة  مرحلة إنتاج أفكار جديدة مَبنيَّ

 على المعارف المستهدَفة.

طة 2 0.98 3.24 4.2 15 48.8 18.2 13.8 % م ِ
 متوس 

طة 1 1.02 3.21 7,7 10.2 48.8 22.4 10.9 % ث ِ
 متوس 

ط العامُّ  ِ
 المتوس 

 م 1.03 3.15   م

 م 0.99 2.98   ث

 

ضِح من الجدول ) ٍّ 10يتَّ
ط حسابي  ِ

طة"، بمتوس  ِ
طة جاءت "متوس  ِ

ٍّ ( أن الدرجة الكلية لتقدير المشكلات في المجال الرابع في المرحلة المتوس 
 عام 

(3.15 
ً
ة طة"، وكانت أكثرُ المشكلات حِدَّ ِ

ت الترتيب الأول  -(، كما حصلت المشكلات الفرعية لهذا المجال على درجة تقدير "متوس 
َّ
  -والتي احتل

َ
المشكلة

ٍّ )27رقم )
ط حسابي  ِ

مين من خلال توليد الأفكار(، بمتوس  ِ
 
ِ لدى المتعل

ن هذه المشكلة وجود صعوبات لدى (، و 3.26(: )تنمية التفكير فوق المعرفي  ِ
تبي 

مين؛ مما يستلزم تطبيق إستراتيجيات تدر  ِ
 
ِ لدى المتعل

مي الدراسات الإسلامية في قدرتهم على تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي  ِ
 
مَ معل

ُّ
يسية تتلاءم والتعل

م؛ لتنمية هذا النوع من التفكير، في حين كانت أقلُّ  ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
 رقم )الم

َ
طة المشكلة ِ

(: )تقديم بعض المواقف 23 المشكلات ترتيبًا في المرحلة المتوس 

( ٍّ
ط حسابي  ِ

لوا إليها(، بمتوس  مين لتطبيق المعلومات والمفاهيم التي توصَّ ِ
 
ى المتعل (، حيث جاءت في المرتبة السابعة، وتراجُع 3.17أو المشكلات التي تتحدَّ

مين لتطبيق معلوماتهم في سياقات تعليمية ترتيب هذه الفِقرة كمشكلة يبي ِ  ِ
 
ى المتعل ن ضرورة نشر ثقافة تصميم المواقف أو المشكلات التي تتحدَّ

. ٍّ
ٍّ ومنهجي 

 مختلفة، بالإضافة إلى أهمية تعميم هذه المواقف بشكل علمي 

تمَرْكِز
ُ
م الم

ُّ
ط  وفي المرحلة الثانوية بلغت الدرجة الكلية لتقدير مشكلات ممارَسات التعل ِ

طة"، بمتوس  ِ
م في المجال الرابع درجة "متوس  ِ

 
حول المتعل

ٍّ بلغ )
ٍّ عام 

طة"، وجاء في الترتيب الأول المشكلة رقم )2.98حسابي  ِ
م 28(، وحصلت المشكلات الفرعية لهذا المجال على درجة تقدير "متوس  ِ

 
(: )قدرة المعل

مين إلى مرحلة إنتاج أفكار جديدة مَبنيَّ  ِ
 
ٍّ )على نقل المتعل

ط حسابي  ِ
برِز هذه المشكلة وجود صعوبة لدى 3.21ة على المعارف المستهدَفة(، بمتوس 

ُ
(، وت

مين إلى مرحلة إنتاج أفكار إبداعية، وابتكارات جديدة؛ مما يُشير إلى ضعف ممار  ِ
 
مي الدراسات الإسلامية في التخطيط لنقل المتعل ِ

 
م معل

ُّ
سة التعل

م في هذ ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
 رقم )الم

َ
مين لتطبيق ما 22ا المجال، بينما كانت أقلُّ المشكلات ترتيبًا في المرحلة الثانوية المشكلة ِ

 
(: )إتاحة الفُرصة للمتعل

( ٍّ
ط حسابي  ِ

(، بمتوس   جديدةٍّ
َ
موه في مواقف

َّ
مي2.95تعل ِ

 
ت المرتبة السابعة، وتراجُع ترتيب الفِقرة كمشكلة يُبرز أهمية توعية معل

َّ
 (، حيث احتل

.  جديدةٍّ
َ
موه في مواقف

َّ
مين؛ لتطبيق ما تعل ِ

 
 الدراسات الإسلامية باستمرار إتاحة الفرصة للمتعل

ه:  عن السؤال الثاني من أسئلة البحث، الذي نصُّ
ُ
 الإجابة

ِ  a<(0.05)هل توجد فروقٌ ذاتُ دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
مي المرحلتين: المتوس  ِ

 
طات درجات تقدير معل ِ

طة والثانوية لهذه بين متوس 
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رات )المرحلة التعليمية، سنوات الخبرة(؟ ِ
عزى لمتغي 

ُ
 المشكلات، ت

رات، على النحو الآتي: ِ
عزى لتلك المتغي 

ُ
نة ت ِ

 وللإجابة عن هذا السؤال؛ تمَّ الكشف عن إمكانية وجود فروق في استجابات أفراد العي 

ر )المرحلة التعليمية(:]1[ ِ
قَ متغي 

ْ
 : الفروق وَف

طات الاستجابة على المشكلات الرئيسة، وللاسللك ِ
تين؛ لمعرفة الفروق بين متوس 

َّ
نتين مستقل ِ

تبانة شف عن هذه الفروق؛ استُخدِم اختبار "ت" لعي 

قَ الجدول )
ْ
ضِح النتائج وَف ، وتتَّ ٍّ

 ( الآتي:11ككل 

ر المرحلة التعليمية11جدول ) ِ
قَ متغي 

ْ
 (: نتائج اختبار "ت" للفروق وَف

ط ن المرحلة لةالمشك م ِ
 "ت" ودلًلتها الًنحراف المعياري  المتوس 

م في مرحلة التمهيد. 1 ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 مشكلات ممارَسات التعل

 1.06 7.01 28.51 186 م
 ٍّ
 8.03 27.27 96 ث غير دال 

م في مرحلة التركيز. 2 ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 مشكلات ممارَسات التعل

 1.11 11.17 40.33 186 م

 ٍّ
 10.66 38.36 96 ث غير دال 

ي. 3 ِ
م في مرحلة التحد  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 مشكلات ممارَسات التعل

 1.60 3.90 16.09 186 م
 ٍّ
 4.11 15.01 96 ث غير دال 

م في مرحلة التطبيق. 4 ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
 مشكلات ممارَسات التعل

 1.31 7.53 28.61 186 م
 ٍّ
 7.28 26.09 96 ث غير دال 

 الدرجة الكلية
 1.39 26.18 107 186 م

 ٍّ
 27.13 93 96 ث غير دال 

 

ضِح من الجدول ) ا عند مستوى دلالة )11يتَّ ة إحصائيًّ
َّ
مي الدراسات الإسلامية في المرحلتين: a=0.05( عدمُ وجود فروق دال ِ

 
(، في درجة موافقة معل

ط ِ
ر االمتوس  ِ

قًا لمتغي 
ْ
م في الدرجة الكلية، وفي المشكلات الفرعية، وَف ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
لمرحلة التعليمية؛ ما ة والثانوية، على مشكلات ممارسة التعل

م  ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ِ لاختلاف رؤيتهم لمشكلات ممارَسات التعل

، وقد يعني أن اختلاف المرحلة التعليمية لم يؤد  ِ
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ في ضوء النَّ

طة والث ِ
مي الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس  ِ

 
، وأن معل ِ

نة في الإعداد التربوي  ِ
عزى هذه النتيجة إلى تشابه أفراد العي 

ُ
 ت

ٌ
سِقة

َّ
تاح لهم برامجُ مت

ُ
انوية، ت

 في التوجيه والتدريب.

ر )س]2[ ِ
قَ متغي 

ْ
 نوات الخبرة التعليمية(:: الفروق وَف

( ِ
ضِح One-Way Anova Testوللكشف عن الفروق؛ استُخدم تحليل التباين الأحادي  (؛ لاختبار أثر سنوات الخبرة في مستوى الاستجابات، وتتَّ

 ( التالي:12النتائج من الجدول )

جاه للفروق في الًستج12جدول ) ِ
 
ِ الًت

قَ التباين في سنوات الخبرة(: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي 
ْ
 ابات وَف

 مصدر التباين المرحلة المشكلة م
مجموع 

عات  المربَّ

درجات 

ِية
 الحُر 

ع  مربَّ

ط ِ
 المتوس 

 الدلًلة ف

1 
م في  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مشكلات ممارسة التعل

 مرحلة التمهيد.

 م

 13.123 2 171.231 بين المجموعات

1.688 

0.14 

غير 

 ٍّ
 دال 

داخل 

 المجموعات
4320.191 183 46.431 

  185 4312.988 الإجمالي

 ث

 20.391 1 91.923 بين المجموعات

1.821 

0.23 

غير 

 ٍّ
 دال 

داخل 

 المجموعات
78801.170 94 56.011 

  95 3963.521 الإجمالي

2 
م في  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مشكلات ممارَسات التعل

 لتركيز.مرحلة ا

 م

 6.711 2 799.437 بين المجموعات

4.211 
0.04 

 دال

داخل 

 المجموعات
9623.466 183 109.601 

  185 10162.711 الإجمالي

 0.26 1.131 17.921 1 155.416 بين المجموعات ث
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 مصدر التباين المرحلة المشكلة م
مجموع 

عات  المربَّ

درجات 

ِية
 الحُر 

ع  مربَّ

ط ِ
 المتوس 

 الدلًلة ف

داخل 

 المجموعات
9188.824 94 129.670 

غير 

 ٍّ
 دال 

  95 8611.576 الإجمالي

3 
م في  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مشكلات ممارَسات التعل

ي. ِ
 مرحلة التحد 

 م

 0.461 2 26.645 بين المجموعات

0.871 

0.44 

غير 

 ٍّ
 دال 

داخل 

 المجموعات
1362.926 183 14.300 

  185 1862.338 الإجمالي

 ث

 0192 1 26.477 بين المجموعات

1.881 

0.23 

غير 

 ٍّ
 دال 

داخل 

 المجموعات
1043.001 94 16.922 

  95 1066.881 الإجمالي

4 
م في  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مشكلات ممارَسات التعل

 مرحلة التطبيق.

 م

 8.778 2 88.682 بين المجموعات

0.921 

0.46 

غير 

 ٍّ
 دال 

داخل 

 المجموعات
5240.026 183 56.291 

  185 5311.611 الإجمالي

 ث

 8.921 1 133.712 بين المجموعات

2.131 

0.11 

غير 

 ٍّ
 دال 

داخل 

 المجموعات
3611.146 94 51.612 

  95 3216.849 الإجمالي

 الدرجة الكلية

 م

 4.921 2 3177.581 بين المجموعات

1.928 

0.11 

غير 

 ٍّ
 دال 

داخل 

 المجموعات
6037.233 183 711.210 

  185 7211.721 الإجمالي

 ث

 43.011 1 1841.592 بين المجموعات

1.801 

0.16 

غير 

 ٍّ
 دال 

داخل 

 المجموعات
51911.203 94 810.132 

  95 52361.121 الإجمالي

ضِح من الجدول ) طة على مشكلا 12يتَّ ِ
مي الدراسات الإسلامية في المرحلة المتوس  ِ

 
ا في درجة موافقة معل ٍّ إحصائيًّ

ت ممارَسات ( عدمُ وجود فرق دال 

قًا 
ْ
ٍّ من المجال: )الأول، والثالث، والرابع(، في الدرجة الكلية، وفي المشكلات الفرعية، وَف

م في كل  ِ
 
م المتركز حول المتعل

ُّ
ر )سنوات الخبرة(، حيث التعل ِ

لمتغي 

ا عند مستوى دلالة ) ة إحصائيًّ
َّ
 4.21(، بينما كانت قيمة )ف = a=0.05جاءت قيم )ف( غير دال

َّ
 عند مستوى دلالة )( دال
ً
(، للفروق في a=0.05ة

م في مرحلة التركيز(؛ ما يعني وجود تباين في اس ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مي الدراسات الاستجابة على المجال الثاني: )مشكلات ممارَسات التعل ِ

 
تجابات معل

رجِع للتباين في 
َ
طة على هذا المجال، ت ِ

جاه هذا الفرق؛ استُخدِم اختبار بَعديٌّ )الإسلامية في المرحلة المتوس  ِ
 
ر )سنوات الخبرة(، ولتحديد ات ِ

(؛ LSDمتغي 

ضِح النتائج في الجدول ) جاه الفرق، وتتَّ ِ
 
 ( التالي:13لتحديد ات

 

طةLSD(: نتائج المقارنات البَعدية باختبار أقل فرق ممكِن )13جدول ) ِ
 ( في المرحلة المتوس 

ط (2) فئة الخبرة (1فئة الخبرة ) ِ
 الدلًلة الفرق في المتوس 

 سنوات 5أقل من 
ٍّ  0.811 1.61003 سنوات 10إلى  5من 

 غير دال 

ٍّ  0.387 -5.12766 سنوات 10أكثر من 
 غير دال 

 سنوات 10إلى  5من 
ٍّ  0.706 -1.56211 سنوات 5أقل من 

 غير دال 

ٍّ  0.007 -6.589201 سنوات 10أكثر من 
 غير دال 

ٍّ  0.412 5.19688 سنوات 5أقل من  سنوات 10أكثر من 
 غير دال 
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ط (2) فئة الخبرة (1فئة الخبرة ) ِ
 الدلًلة الفرق في المتوس 

ٍّ  0.007 6.63109 سنوات 10إلى  5من 
 غير دال 

 

ضِح من الجدول )  أكثرُ من )13يتَّ
ٌ
طة الذين لديهم خبرة ِ

مي الدراسات الإسلامية بالمرحلة المتوس  ِ
 
هْمًا لمشكلات 10( أن معل

َ
( سنوات، كانوا أكثرَ ف

تمَرْكِز 
ُ
م الم

ُّ
 بمن كانت خبراتُهم من )ممارَسات التعل

ً
م في المجال الثاني )مشكلات مرحلة التركيز(، مقارنة ِ

 
سنوات(، وقد يُعزى  10إلى أقلَّ من  5حول المتعل

ن كذلك من الجدول ) ( عدمُ وجود 13السبب إلى العلاقة بين عامل سنوات الخبرة التدريسية، والقدرة على ممارسة ممارَسات مرحلة التركيز، ويتبيَّ

ا عند مستوى دلالة )فر  ٍّ إحصائيًّ
م a=0.05ق دال 

ُّ
مي الدراسات الإسلامية في المرحلة الثانوية على جميع مشكلات ممارَسات التعل ِ

 
(، في درجة موافقة معل

ر )سنوات الخبرة(؛ ما يعني أنه لم ت ِ
قًا لمتغي 

ْ
م في الدرجة الكلية، وفي المشكلات الفرعية، وَف ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
مي الدراسات الإسلامية الم ِ

 
ختلف رؤية معل

ِ بتباين سنوات الخبرة لديهم؛ أي:
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ م في ضوء النَّ ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
أن مستوى تحديد المشكلات لدى  لمشكلات ممارَسات التعل

ر هذه النتي ر بالخبرة، وقد تفسَّ
َّ
مي المرحلة الثانوية لم يتأث ِ

 
م وممارَساته في البيئة التعليمية باختلاف معل ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
جة بأن مفهوم التعل

ٍّ لكي
مي الدراسات الإسلامية قبل الخدمة، وبرامج تدريبهم بعد الخبرة، بحاجة إلى توضيح إجرائي  ِ

 
فية تفعيل خبراتهم واحدة، وأن برامج إعداد معل

تمَرْكِز حول ا
ُ
م الم

ُّ
.مطالب التعل ِ

ِ البنائي 
وْليدي  مُوذج التَّ م في ضوء النَّ ِ

 
 لمتعل

 الًستنتاجات:

 طة والثانوية ِ
مي الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس  ِ

 
م لدى معل ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
بمحافظة الأحساء،  وجود مشكلات في ممارَسات التعل

؛ حيث ج ِ
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ طة".في ضوء النَّ ِ
 اءت المشكلات بدرجة "متوس 

 إلى تعميق 
ً

، وصولا ِ
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ طة والثانوية لفَهم النَّ ِ
مي الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس  ِ

 
تمَرْكِز حول  حاجة معل

ُ
م الم

ُّ
هم التعل

َ
ف

م، وذلك على مستوى الأفكار أو العمليات أو النواتج. ِ
 
 المتعل

  ِ
 
 حاجة معل

ُ
م الم

ُّ
نوا من تقييم أساليب التعل

َّ
طة والثانوية لبيئة بحثية إجرائية مناسبة؛ ليتمك ِ

تمَرْكِز مي الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس 

م.
ُّ
جاهاتهم الإيجابية نحو هذا النوع من التعل ِ

 
م، وتنمية ات ِ

 
 حول المتعل

 البحث:
ُ
وْصِيَات

َ
 ت

ل إليه   من نتائجَ، يوص ي الباحث بما يأتي:في ضَوْءِ ما تمَّ التوصُّ

  لممارَ أهمية ِ
م للتطوير المستمر  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مي الدراسات الإسلامية بكيفية توظيف وتوجيه ممارَسات التعل ِ

 
ساتهم تنمية وعي معل

 عية تسهم بها كليات التربية في الجامعات السعودية.الذاتية في جميع جوانبها المعرفية والمهارية والوِجدانية؛ وذلك من خلال برامج تدريبية نو 

  ِ م للتطوير المستمر  ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مي الدراسات الإسلامية بكيفية توظيف وتوجيه ممارَسات التعل ِ

 
لعملية تعليم  أهمية تنمية وعي معل

م مِهنية؛ في المدارس الم
ُّ
م الدراسات الإسلامية، ضمن مجتمعات تعل

ُّ
 توسطة والثانوية.وتعل

  ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
رات الدراسات الإسلامية على أساليب تنمية ممارَسات التعل م لدى ضرورة قيام وزارة التعليم بتدريب مشرفي مقرَّ

. ِ
ِ البنائي 

وْليدي  مُوذج التَّ مين، في ضوء النَّ ِ
 
 المعل

  رات الدراسات الإ ين بتطوير وتخطيط مقرَّ ِ
م وممارَساته عناية المختص  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
طة والثانوية بالتعل ِ

سلامية في المرحلتين: المتوس 

رات الدراسات الإسلامية. ية، وتنمية مهارات التفكير في تلك الممارَسات، وتضمينها في مقرَّ ِ
 الصف 

 طة  تحفيز الباحثين ِ
م في تنمية مهارات في مجال تعليم الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس  ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
والثانوية على توظيف التعل

. ِ
م الذاتي 

ُّ
مين، وربطه بالتعل ِ

 
 المتعل

 البحث:
ُ
 مقترَحات

؛ يُقترَح إجراء البحوث الآتية:  لما بدأه البحث الحاليُّ
ً

 استكمالا

  َتم
ُ
م الم

ُّ
ٍّ مقترَح في تنمية ممارَسات التعل

مي الدراسات فاعلية برنامج تدريبي  ِ
 
ِ لدى معل

ِ البنائي 
وْليدي  مُوذج التَّ م، في ضوء النَّ ِ

 
رْكِز حول المتعل

جاه نحو التدريس. ِ
 
 الإسلامية، والات

  ِ ِ البنائي 
وْليدي  مُوذج التَّ م في ضوء النَّ ِ

 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مي الدراسات الإسلامية لممارَسات التعل ِ

 
ستوى الكفاءة ، وعلاقته بمدرجة إتقان معل

 التدريسية لديهم.

 .م، وعلاقته بتنمية مهارات طلابهم ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
مي الدراسات الإسلامية لممارَسات التعل ِ

 
 مستوى إتقان معل

 تمَرْكِزة حول الم درجة
ُ
م الم

ُّ
طة والثانوية لأنشطة التعل ِ

رات الدراسات الإسلامية في المرحلتين: المتوس  م.تضمين مقرَّ ِ
 
 تعل

 .ر مقترَح لمعالجتها م، وتصوُّ ِ
 
تمَرْكِز حول المتعل

ُ
م الم

ُّ
ي نهج التعل ِ

ية في تبن  ِ
 المعيقات الثقافية والصف 



م. ِ
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ُ
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 المصادر والمراجع

 

في التربية الخاصة (. دور استخدام المدرس الجامعي لاستراتيجيات التدريس المتمركزة حول الطالب في تطوير مهارات الطالبات المعلمات 2019أبو سليم، أ. )

 .26-1(، 3) 3، مجلة العلوم التربوية والنفسيةفي تدريس اللغة العربية. 

، أثر استخدام نموذج التعلم التوليدي في تنمية المفاهيم وحل المسألة الوراثية لدى طلاب الصف الثامن. رسالة ماجستير غير منشورة(. 2022بكر، ف. )

 جامعة آل البيت، الأردن.

، للبحوث في العلوم التربوية المجلة الدولية(. واقع تدريس استراتيجيات التعلم المتمركز حول الطالب في تدريس الدراسات الاجتماعية. 2019. )الحسين، أ

3(2 ،)153-214. 

د لدى طلاب الصف الثالث المتوسط (. أثر استخدام نموذج التعلم التوليدي في تدريس العلوم في تنمية المفاهيم العلمية والتفكير الناق2022الخيري، م. )

 .96-65(، 1)11، مجلة المناهج وطرق التدريسبمدارس مكة المكرمة. 

ان: دار صفاء للنشر والتوزيع.النظرية البنائية وتطبيقاتها التربوية(. 2014الدليمي، ع. )  . عم 

 . عمان: دار الشروق.التعلم النشط(. 2006سعادة، ج. )

 . عمان: دار المسيرة.ت وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريساتجاها(. 2011السيد، ع. )

(. فاعلية استخدام التعليم المدمج الإلكتروني إستراتيجيات التدريس المتمركز حول المتعلم وفق نموذج فارك على 2018السيد، هـ.، زاهد، م.، ومعوض، غ. )

 .82-21(، 18)2، الشيخمجلة كلية التربية بجامعة كفر مخرجات التعلم والدافعية. 

 . 12، مصر، مجلة كلية التربية ببورسعيد(. فعالية إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية بعض المهارات الحياتية. 2012الشحات، د. )

 ة لمفاهيم مبحث التربية الإسلامية في الأردن.أثر التدريس وفق نموذج بايبي البنائي في اكتساب طالبات المرحلة الثانوي(. 2021الشرعة، م.، و مصطفى، أ. )

 . 80-60(، 2)48، دراسات: العلوم التربوية

أثر استخدام نموذج التعلم التوليدي في علاج التصورات البديلة لبعض المفاهيم الرياضية لدى طلاب الصف الثامن الأساس ي. رسالة (. 2009صالح، م. )
 ، فلسطين.، الجامعة الإسلاميةماجستير غير منشورة

أثر استخدام نموذج التعلم التوليدي في علاج التصورات البديلة لبعض المفاهيم الرياضية لدى طلاب الصف الثامن الأساس ي. رسالة (. 2009ظهير، خ. )
 ، الجامعة الإسلامية، فلسطين.ماجستير غير منشورة

-464(، 34)8، مجلة كلية التربية بجامعة أسيوطحول الطالب في المدارس الثانوية.  (. صعوبات استخدام إستراتيجيات التعليم المتمركزة2018العتيبي، م. )

488. 

 . عمان: دار الشروق للنشر والتوزيع.المدخل إلى التدريس(. 2003الفتلاوي، س. )

ياء لدى طلاب الصف الحادي عشر. رسالة أثر استخدام نموذج التعلم التوليدي والعصف الذهني في تنمية المفاهيم والاتجاه نحو الأح (.2012فنونة، ز. )
 ، الجامعة الإسلامية، فلسطين.ماجستير غير منشورة

فاعلية استخدام النموذج التوليدي لتدريس العلوم في تنمية الاتجاهات التعاونية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. رسالة ماجستير غير (. 2009قابيل، س. )
 ، جامعة الزقازيق، مصر.منشورة

وبيئة التعلم البنائية في اكتساب مهارات حل المشكلات لدى  Web Quest(. أثر برنامج تعليمي قائم على التفاعل بين الرحلات المعرفية 2020حطاني، ن. )الق

 .378-366(، 2)47، دراسات: العلوم التربويةطلبة الصف الثالث المتوسط في السعودية. 

طبيق معملي اللغة العربية لأساليب التعلم والتعليم المتمحور حول الطالب من وجهة نظر مديري المدارس في (. مدى ت2019القرالة، ح.، الطويس ي، أ. )

 .408-379(، 25)3، مجلة المنارة للبحوث والدراساتمحافظة الكرك. 

 . عمان: دار المسيرة.النظرية المعرفية في التعلم(. 2013قطامي، ي. )

 . القاهرة: دار الفكر العربي.قات في العلوم والرياضيات واللغة العربية والدراسات الاجتماعيةنماذج وتطبي(. 2008الكسباني، م. )

مجلة جامعة الحسين بن (. أثر النموذج التوليدي البنائي في تحصيل المفاهيم الفقهية لطلبة الصف التاسع الأساس ي وفعاليتهم الذاتية. 2018الكيلاني، أ. )
 .78-59(، 4)2، طلال للبحوث

 . القاهرة: عالم الكتب.معجم المصطلحات التربوية(. 2003اللقاني، أ.، الجمل، ع. )

(. فاعلية التدريس وفق نموذج التعلم التوليدي في تنمية التحصيل وبعض عادات العقل لدى طالبات الاقتصاد المنزلي بكلية التربية 2016المصري، أ. )

 .160-91، 2، مصر، النوعية مجلة بحوث عربية في مجالات التربيةالنوعية. 

المجلة (. برنامج قائم على نموذج التعلم التوليدي لتنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة الثانوية. 2023الموافي، أ.، محمد، ص.، ومحمود، م. )
 .23-1، 16، الدولية للمناهج والتربية والتكنولوجية

 . الرياض: وزارة التعليم.عايير والمسارات المهنية للمعلمين في المملكة العربية السعوديةالم(. 2017هيئة تقويم التعليم والتدريب. )

 . القاهرة: مؤسسة هنداوي للنشر والتوزيع.التدريس المتمركز حول المتعلم(. 2017وايمر، م. )
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