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Abstract 

The aim of this study is to identify the effect of using blended learning on developing 

some of the 21st century skills of female eleventh grade students of Islamic Education 

course. The study used a quasi experimental design, with a sample of 60 female students. 

The sample was further divided into two groups; namely, experimental (29), and control 

(31). To achieve the objectives of the study, a 21st Century skills scale was prepared. It 

consisted of (42) items distributed into two domains. The content validity was checked by 

a group of referees, and reliability coefficient was (0.85). A creative thinking and a critical 

thinking tests were implemented in this study and the validity of these tests was also 

conducted through a panel of judges, while the reliability was calculated using Cronbach 

Alpha which reached (0.78) and (0.65), respectively. The results indicated that the 

experimental group outperformed the controlled group in both the 21st Century skills 

scale and creative thinking. The results also revealed that there were no statistically 

significant differences in critical thinking test results. The study recommended using 

blended learning in teaching Islamic Education course because of its effectiveness in 

developing 21st century skills. 

Keywords: Blended learning, Islamic education, 21st century skills. 

 
 

دمَج في تنمية بعض مهارات القرن الحادي والعشرين لدى طالبا
ُ
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ّ
ت أثر استخدام التعل

  الصف الحادي عشر بمادة التربية الإسلامية 

  رابعة بنت محمد بن مانع الصقرية
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ـص
ّ
 ملخ

 
م
م ال

ّ
 دمَج في تنمية بعض مهارات القرن الحادي والعشرين لدى طالباتهدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام التعل

( 31( تجريبية و)29( طالبة، قسمت إلى مجموعتين؛ )60الصف الحادي عشر بمادة التربية الإسلامية، وتكونت عينتها من )
عِدَّ مقياسم مهارات ال

م
وهو  قرن الحادي والعشرين،ضابطة. واستخدم فيها النهج شبه التجريبي. ولتحقيق أهداف الدراسة، أ

مين، أمّا معامل ثبا42مكوّن من )
ّ
حك

م
ته ( عبارة موزّعة في محورين، تم التحقق من صدق محتواه بعرضه على مجموعة من الم

(، كما تمت الاستعانة باختباري التفكير الابتكاري لتورانس والتفكير الناقد لواطسون وجليسر؛ اللذين تم 0,85فبلغ )
مانية ومستويات طلبة الصف الحادي عشر، وقياس ثباتهما عرضهما على ا لتخصّصين للتحقق من مدى ملاءمتها للبيئة العم

 ( على التوالي. وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا0.65، 0.78بحساب معامل كرونباخ ألفا، الذي بلغا )
لمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مقياس مهارات بين متوسطي درجات طالبات ا≥( 0,05αعند مستوى الدلالة )

القرن الحادي والعشرين واختبار التفكير الابتكاري لصالح المجموعة التجريبية، في حين لا توجد فروق بين ذات دلالة 
دمَج في تدري

م
م ال

ّ
 سلاميةس التربية الإ إحصائية في أداء الطالبات لاختبار التفكير الناقد. وأوصت الدراسة باستخدام التعل

  نظرًا إلى فاعليته في تنمية بعض مهارات القرن الحادي والعشرين.
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 المقدمة:

دية رزتها هذه التغيرات من تحديات اجتماعية واقتصاإن ما يميز عصرنا الحالي هو سرعة التغيرات الحادثة في جميع المجالات الحياتية وما أف

في  منةوتربوية، بحيث لم يعد امتلاك الفرد للمعارف والهارات كافيا لتجاوز هذه التحديات بقدر أهمية توظيفها واستغلال قدراته العقلية الكا

م مع يمكنه من تفعيل ما لديه من قدرات وطاقات للتعايش السليالواقف الحياتية المختلفة، وظهور الحاجة إلى إعداد الفرد الإعداد الأنسب الذي 

مقتضيات العصر مما أدى إلى توجه المجتمعات بصورة عامة والؤسسات التعليمية بصورة خاصة إلى تحقيق ذلك من خلال الاهتمام بتنمية 

 (.2017القدرات العقلية والجسدية للأفراد )البلوشية، 

؛ م الدول والحضارات أصبح يقاس بمقدار قدرتها على تنمية عقول أبنائها ليكونوا أفراد منتجين في مجتمعاتهموليس هناك أدنى شك في أن تقد

 بومن هنا أولت الاتجاهات والنظريات التربوية اهتمامًا كبيرًا 
ّ
 م العقليةنهم من استخدام مهاراتهاستراتيجيات التدريس التي تنمي عقول الطلبة وتمك

 لذا أصبح من ؛ة في هذا العصر الذي يتميز بالتغيرات السريعة الناجمة عن التقدم العلمي والتكنولوجي وتقانة العلوماتبأقص ى ما يمكن، خاصّ 

فها في وظيالضروري مواكبة العملية التربوية لهذه التغيرات حتى تحقق أهدافها، وتحاول الاستفادة من التطور التقني وما يقدمه من مواد وأجهزة وت

 (.2002لتربوية )الوس ى، العملية ا

، أهم مظهر لهذا التطور العلمي في تكنولوجيا العلومات هو الشبكة العنكبوتية العالية )الإنترنت( التي جعلت العالم قرية صغيرة ولعلّ 

دت
َ
بادل إلى زيادة الحاجة إلى ت تأتي قبل أن تؤتى؛ مما أدىْ فأصبحت العلومات تجتاز الحواجز الزمنية والكانية، وتتدفق من كل حدب وصوب، وغ

 الخبرات مع الآخرين، وحاجة التعلمين لبيئات غنية متعددة الصادر للبحث والتطوير الذاتي، فظهرت عدد من الأساليب والطرائق والوسائل

مالجديدة في التعليم و 
ّ
م، ومن ذلك ظهور التعل

ّ
دمَج التعل

م
 (.2007)عبد العاطي والسيد،  ال

عرِّف الخان )
م( 2005ويم

ّ
دمَج التعل

م
مبأنه" استراتيجية تجمع بين أشكال  ال

ّ
ب بلايك ويذه (.340الباشر على الإنترنت وغير الباشر" )ص التعل

عل لتفا"النشاطات التعليمية التي تشتمل على الدمج المنهج للتفاعل الباشر )الاعتيادي( مع ا إلى أنه (Bliuc, Goodyear & Ellis, 2007) جوديير وإليس

عدp.233بمساعدة التكنولوجيا بين التعلمين والعلمين والصادر التعليمية" ) مُّ (. ويم
ّ
دمَج التعل

م
لبية احتياجات تبيئة جديدة للتعلم، كما يساعد في  ال

ى العرفي لجميع التعلمين الفردية، بحيث يتعلمون حسب سرعتهم الذاتية، ويستطيعون الوصول للمعلومات في الوقت الناسب، ويوحد المحتو 

مع التعلمين، ويدفع نحو تحسين التعاون والتفاعل فيما بينهم، ويتيح عمل مقابلات ومناقشات حية على الشبكة، ويوفر معلومات حديثة تنسجم 

 (.2005حاجاتهم، ويوفر برامج المحاكاة والصور التحركة، والتمارين التفاعلية، والتطبيقات العملية )الخان، 

ممن الدراسات إلى دور وتشير عدد 
ّ
دمَج التعل

م
إلى جانب  في تحسين أداء الطلبة من خلال تنمية عقولهم وتفكيرهم وتزويدهم بالهارات العملية، ال

م(، فقد أحدث Lim & Karol, 2002؛2010؛ عبد النعم، 2011توفيرها الجو التعليمي الذي ينجذب إليه الطلبة )العتيبي، 
ّ
دمَج التعل

م
ي مجال فتغيرات  ال

س ي التدريفية التعليم، فلم تعد عملية نقل العلومات وإكسابها قاصرة على العلم والنهج وإنما في هذا النمط من التعليم يتم مزج الطريقة الاعتياد

ممع 
ّ
 ح التعليمية فيما بينهم؛ فيصبالإلكتروني من خلال الإنترنت من أجل الوصول إلى تفريد التعليم، ومراعاة حاجات التعلمين والفروق الفرد التعل

مالاعتيادي أكثر فاعلية إذا ما تم تدعيمه )مزجه( ب
ّ
معن طريق الإنترنت والعكس صحيح، وبذلك يحافظ  التعل

ّ
دمَج التعل

م
م على قيم التعلي ال

 .(Garrison & Vaughan, 2008)الاعتيادي، بينما يراعي متطلبات واحتياجات القرن الحادي والعشرين

ملكثير من البررات التي تستدعي استخدام أسلوب وتوجد ا
ّ
دمَج التعل

م
 ، وتتخلص في النقاط الآتية:ال

متحسين بيئة التعليم وجعلها أكثر فاعلية، فالكثير من التعلمين يتعلمون بفاعلية أكبر عند دمج 
ّ
الإلكتروني بالتعليم الاعتيادي، حيث  التعل

 ,Hess, Hagemeier, Blackwelder, Rose & Branham)اعلية، وهذه الأساليب تنال رضاهم أكثر ليطوروا أنفسهم يكون التواصل بينهم وبين العلم أكثر ف

2016).  

لِحّ إشباع الرغبات ا -
م
رفع ة في اكتساب العرفة لدى التعلمين، وزيادة العلومات لديهم، وذلك من خلال مواقع تقدم من قبل العلم لل

لطروحة ابة عن الكثير من الأسئلة التي لم يسمح وقت الدراسة الاعتيادية بالإجابة عنها، إلى جانب الوضوعات العرفية امستواهم التحصيلي، والإج

 (.Alvarez, 2005) الأخرى في الواقع التعليمية 

متأثير التكلفة، وهو مبرر للأخذ ب -
ّ
دمَج التعل

م
مفي الؤسسات التعليمية، فاللاحظ في برامج  ال

ّ
ا الأمر ، وهذااديً لإلكتروني أنها مكلفة ما التعل

رفين محتمتمثل في الأجهزة والبنية التحتية التكنولوجية لتوصيل الخدمة التعليمية الإلكترونية )شبكات دولية أو محلية، برمجيات، هاتف مصممين 

ملبرامج 
ّ
 (.Hilliard, 2015الإلكتروني( ) التعل

من التربويين أن الأخذ بإستراتيجيات تحسين المارسات التربوية: يرى الكثير م -
ّ
دمَج التعل

م
ميزيد من مستوى  ال

ّ
استخدام  النشط، مثل التعل

مإستراتيجيات 
ّ
مالذاتي و  التعل

ّ
ممن الأقران، إلى جانب دوره في  التعل

ّ
 .(Vaughan, Cleveland & Garrison, 2013) التعاوني ومهارات حل الشكلات التعل

 الهدف من استخدام  -
ّ
دمَج مالتعل

م
مهو الأخذ بأفضل مميزات التقانة التربوية للتعليم لكل من  ال

ّ
الإلكتروني والتعليم الاعتيادي؛ لذلك  التعل



د : دراسات
ّ
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رم كل أصبح التعليم والتدريب الإلكترونيان محققين لنجاحات عدة إذا ما عملا جنبا إلى جنب مع التعليم الاعتيادي، أما العمل بشكل منفرد فيح

 (.Wasoh, 2016بمزايا الآخر )منهما من التمتع 

دمَجأن عددًا الدراسات أثبتت كفاءة المخرجات التعليمية للتعلم إلى هذا بالإضافة  -
م
لتي كان ا( Boyle et al., 2003، فدراسة بويلي وآخرون )ال

لتعليم، ضافة إلى الطريقة الاعتيادية في اهدفها تحسين معدلات نجاح الطلاب في التعليم في البرنامج الإلكتروني الدعم بمصادر من الإنترنت، بالإ 

مطريقة لوأظهرت نتائجها وجود نتائج إيجابية للتقييم مفادها أن 
ّ
دمَج التعل

م
عني تحسين يفي رفع الستوى التحصيلي، الأمر الذي  اإيجابي   اأثرً  ال

 ( التي تناولت أثر 2008معدلات نجاح الطلاب، وعزز ذلك نتيجة دراسة الفليج )
ّ
دمَج مالتعل

م
ل في تدريس مقرر برمجة الكمبيوتر على التحصي ال

الدراس ي ودرجة الرضا عنه لدى طالبات جامعة الكويت، توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لتغير التحصيل لصالح المجموعة 

مالتجريبية التي درست بطريقة 
ّ
دمَج التعل

م
لستوى اأن هذا النوع من التعليم أنتج مستوى تحصيليا أعلى من ، الأمر الذي أدى إلى نتيجة مفادها ال

 الذي أنتجه أسلوب التعليم الاعتيادي.

مومن هنا جاءت ضرورة استثمار التكنولوجيا الحديثة في عملية 
ّ
تطيع ، والتركيز على تأهيل العلم وتدريبه بأساليب تكنولوجية حديثة يسالتعل

الحادي  ة مهاراتهم لتمكينهم من العيش في عصر مليء بالتحديات، وهو ما دعا إلى اهتمام التربويين بمهارات القرن من خلالها إعداد التعلمين وتنمي

د، والعشرين وضرورة تعليمها للمتعلمين ليصبحوا قادرين على مواجهة الشكلات الحياتية، واتخاذ القرارات الناسبة، وتوظيف التفكير الناق

مير مما يمكنهم في النافسة على الستوى المحلي والعالي لتطلبات سوق العمل. كما أنها تعزز عملية والتكيف مع العالم التغ
ّ
م من رر عقوله، وتحالتعل

العمل الجماعي، وترفع مستوى الثقة لديهم، تشجّعهم على القيود، وتساعدهم في النظر إلى القضايا المختلفة من وجهات نظر الآخرين، وأيضا 

 (.2009للحياة العملية )سعادة،  والاستعداد

صبح أوقد تداول مفهوم مهارات القرن الحادي والعشرين كثيرا في الآونة الأخيرة مع ظهور العديد من الستحدثات التربوية والتكنولوجية التي 

، 2014منها تعريف شلبي ) ،سات والبحوثالتعامل مع تطبيقاتها عبئا كبيرا على معلم اليوم، فهناك مجموعة من التعريفات أشارت إليها بعض الدرا

عمل ية، ومهارات التعاون والالابتكار ( بأنها "الهارات التي تمكن الفرد من العمل بنجاح في القرن الحادي والعشرين، والتي تشمل الهارات 6ص

نها " مجموعة من التطلبات الهنية التي ( بأ8، ص2017الجماعي، ومهارات استخدام تكنولوجيا العلومات والاتصالات"، في حين عرفها شرف )

مل مع تعاتفرضها متغيرات القرن الحادي والعشرين على الأداء الهني للمعلم، كالهارات التفكيرية العليا، وحل الشكلات بالطرق الإبداعية، وال

قات كيف مع تلك التطورات التي اتاحت الكثير من العلاالوسائل التكنولوجية التي تجعله يمارس مهارات الحياة، والعمل بصورة تؤهله للمرونة والت

مالاجتماعية، والتي تفرض بدورها تحمل السئولية تجاه نفسه والآخرين، بما يحقق نواتج 
ّ
بصورة أفضل لدى طلابه لتتماش ى قدراتهم مع  التعل

 متطلبات سوق العمل".

عه، وهذا ؛ لا لها من دور في نمو شخصيتهم وزيادة تفاعلهم مع مجتمعهم والتكيف مبد من الاهتمام بتنمية هذه الهارات وإكسابها لدى الطلبة ولا

، ودراسة بل (Davidson & Stone, 2009)ديفيدسون وستون (، واتفقت معها نتائج دراسة كل من Abbot & Martha, 2009ما أكدته دراسة أبوت ومارثا )

(Bell, 2010اللتي )تي تدعمها. القرن الحادي والعشرين، وضرورة تضمينها في الناهج الدراسية، والتركيز على الأنشطة الأكدتا أهمية هذه الهارات في  ن 

 بفاعلية، والإبداع والشاركة في الحياة الدنية الابتكاركما تسهم هذه الهارات في إعداد الطلبة لواجهة التحديات الستقبلية، وتساعدهم على 

دى ل(. بالإضافة إلى إسهامها في تحمل السؤولية Kay, 2009حديات العصر ومواكبة التطورات التكنولوجية التلاحقة )وتجعلهم قادرين على مواجهة ت

القدرة ، و الفرد، والقدرة على التكيف، والتوجيه الذاتي، والسؤولية الاجتماعية، وتحديد الشكلات وحلها، وإكساب الهارات الشخصية والتعاونية

  .(Solbrekke & Sugrue, 2014 ; Elder, 2005)لناقد والإبداعي، والتطلع الفكري ومهارات الاتصال على التفكير ا

ه كما أكدت ن أهمية هذه الهارات، وضرورة تضمينها في الناهج الدراسية وتمكين كل من العلم والتعلم منها بصورة وظيفيةيّ تبتوبناء على ما سبق 

ارات (، ومن البررات في توجه الباحثين لهذه اله2013(، ودراسة الباز )2014(، ودراسة شلبي )2015دراسة حسن ) البحوث والدراسات السابقة، مثل

 وهي:وتوصياتها، في دراستهم، كما أكدته نتائج الدراسات 

 فة.ضعف مخرجات العملية التعليمية لقلة الاهتمام بتنمية الهارات بصورة مقصودة في البرامج التعليمية المختل -

 غياب ماهية هذه الهارات عن مستوى فهم العلم، وندرة توافر آليات تدريب للمتعلمين على امتلاك تلك الهارات. -

التعلمون يتعرضون بصفة مستمرة للثقافة التكنولوجية والعلوماتية التطورة خارج الفصل أكثر من تعرضهم لها داخل الفصل، وذلك  -

 كنولوجية العاصرة.بالرغم من غزارة العلومات الت

 ضعف مستوى الخريج الذي لا يفي بمتطلبات سوق العمل التغيرة والتجددة. -

 غياب الإطار الفلسفي لهارات القرن الحادي والعشرين عن أهداف وبرامج التنمية الهنية للمعلمين بصورة واضحة. -

 للتعامل الجيد مع متغيرات العصر الحالي. التنمية الهنية للمعلمين لا تنمي لديهم مهارات التفكير التي تؤهلهم -
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، وعلى ها في الحياة والعمل في مجتمع عصر العرفةإلي نجد فجوة بين ما يتلقاه التعلمون في الؤسسة التعليمية، وتلك التي يحتاجون  ،ومن هنا

 ليه نتائجإالذي يقوده التطور التكنولوجي، وهذا ما أشارت هذا لم تعد الناهج الحالية كافية لإعداد الطلبة للحياة والعمل في عالم اليوم التغير، 

جاح في (. ونتيجة لذلك نادت الآراء على التربية بتزويد التعلمين بالهارات اللازمة للنEstevez, 2011 ; Fuhrman, 2011)إستفز وفيرمان دراسة كل من 

، )2018قائمة على تقنيات العصر الحالي، وهذا ما أفادت به دراسة مهدي ) مجتمعاتهم في القرن الحادي والعشرين من خلال طرق تدريسية وبرامج

 (.2014(، دراسة متولي )2015ودراسة رزق )

لا إختلفة؛ كما أولت أغلب الؤسسات العالية اهتماما كبيرا بمهارات القرن الحادي والعشرين، نتيجة للتطور العالي التسارع في جوانب الحياة الم

 . لذلك لاالعديد منها اعتمد التركيز على الهارات على أهداف البلد وتطلعاته وطموحاته الستقبلية اقتصادية كانت أو تقنية أو علمية أنه يلاحظ في

ة ختلاف أهداف وتطلعات كل بلد. ومن أهم هذه الؤسسات مؤسسة الشراكة الأمريكيإلى اا يوجد إطار عالي موحد يعتمد على مهارات بعينها، نظرً 

(P21) والعشرين الواحد القرن  هاراتل (Partnership for 21st Century Skills) ا هم م، التي ركزت على دور التقنية بشكل كبير في تمكين التعلمين من كل

 (.2017نمط الحياة )وزارة التربية والتعليم، في بحاجة إليه في القرن الحادي والعشرين، وتأثير ديمغرافية السكان 

متكون كل منها من عدد من الهارات الفرعية؛ وهي مهارات ت ،الهارات إلى ثلاث مجموعات تمكما قسّ 
ّ
جيا ، ومهارات التكنولو الابتكارو  التعل

م ي تت التوهي الهارا ،دعت الجمعية المجتمع التربوي إلى استخدام الهارات ودمجها في النظم التعليمية وفي الناهجو الرقمية، والهارات الحياتية. 

 (:2016؛ الحارون، 2016الآتي )التوبي والفواغير، في اعتمادها في الدراسة الحالية. وتتلخص 

م مهارات أولا:
ّ
م بمهارات الاهتمام ازداد : لقدالابتكارو  التعل

ّ
بيئات  في للعمل الطلبة استعداد مستوى  على للحكم ومعيار كمحك الابتكارو  التعل

موتتلخص مهارات  ،لذلك الاستعداد لديهم ليس الذين اولئك عن وتمييزهم ومتطورة معقدة عمل
ّ
 يأتي: بما الابتكارو  التعل

 الألوفة غير من الشكلات العديد حل على والقدرة والبراهين، والحجج الأدلة وتقييم بتحليل كالقيام الشكلات: الناقد وحل التفكير .1

 .البتكرة الطرق  أو التقليدية الطرق  باستخدام

 .والواقف السياقات باختلاف والكتابي اللفظي التواصل مهارات كامتلاك التواصل: .2

 .واحترامها متنوعة ومجموعات فرق  مع فعال بشكل العمل على كالقدرة التعاون: .3

 .بالاهتمام وجديرة جديدة لإيجاد أفكار التقنيات من واسعة مجموعة استخدام على كالقدرة :الابتكارو  الإبداع .4

 :يأتي وهي كما والإعلام العلومات كنولوجيات مهارات ثانيا:

 .بكفاءة ونقدها وتقييمها للمعلومات الوصول  على كالقدرة العامة: والعلومات الثقافة .1

 .الإعلام وسائل من وكيفية الاستفادة منها، الغاية وما تصدر الاعلامية الرسائل ولاذا كيف فهم على كالقدرة الإعلامية: الثقافة .2

يم وجيا العلومات والاتصالات: كالقدرة على استخدام التكنولوجيا كأداة بحثية وأداة للوصول للمعلومات من خلالها وتنظثقافة تكنول .3

 تلك العلومات وتقييمها.

 
 
 حأصب معقدة عمل بيئات وجود التفكير، فمع ومهارات الأكاديمي المحتوى  على تعتمد العمل بيئات تعد والوظيفية: لم الحياتية الهارات :اثالث

 :يأتي ما الهارات هذه ومن الهنية، حياتهم تطوير في ستساهم بدورها مهاراتهم والتي بتطوير الطلبة مطالبين

 .والنقد مع الثناء بإيجابية والتعامل والتغيير، الغموض يسوده مناخ في فعال بشكل كالعمل التكيف على والقدرة الرونة .1

جارب ل وضع الأهداف على الدى القصير والبعيد، ورصد وتحديد الأولويات وترتيبها، والاستفادة من التالبادرة والتوجيه الذاتي من خلا .2

 السابقة من أجل تحقيق التقدم في الستقبل.

الهارات الاجتماعية والثقافية كالتصرف بطريقة صحيحة ومهنية واحترام الاختلافات الثقافية والعمل بفعالية مع الناس من مختلف  .3

 خلفيات الاجتماعية والثقافية.ال

 .الإنتاجية والساءلة كالإصرار على تحقيق الأهداف، حتى في وجود العقبات والضغوط التنافسية، والقدرة على تحمل السؤولية عن النتائج .4

ن نقاط قوة الآخرين القيادة والسؤولية من خلال استخدام مهارات التعامل مع الآخرين ومساعدتهم على حل مشكلاتهم، والاستفادة م .5

 لتحقيق هدف مشترك.

ولكي تتحقق الرؤية التمثلة بإكساب الطلبة مهارات القرن الواحد والعشرين وبالتالي تحقيق مخرجات تعليمية جيدة، فإن على الؤسسات 

 
م
 :لكفايات والهارات ما يأتي(، وتتضمن هذه اLim, Ching & Churchill, 2010عنى بإكساب التعلمين لهذه الهارات )التعليمية التي ت

 مواكبة التكنولوجيا الحديثة واستخدامها وتطويعها لخدمة المحتوى الأكاديمي وطرق التدريس، والاستفادة منها في تحقيق الاحتياجات -

 .التعليمية الخاصة

الواحد والعشرين ومعارفها. وطبقا  مواكبة طرق التدريس الحديثة التي تتوافق مع العايير التي تهدف إلى تجسيد وتضمين مهارات القرن  -
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مفإن أفضل استراتيجيات التدريس لهارات القرن الحادي والعشرين يجب أن تعتمد على  P21لوثيقة مؤسسة الشراكة الامريكية 
ّ
التعاوني،  التعل

 والتجارب العملية وحل الشكلات مع استخدام التقنية بشكل واسع.

 .ليم والتدريس الباشر وطرق التدريس العتمدة على الشروعتحقيق التوازن الاستراتيجي بين التع -

 التطور والنمو العرفي لدى الطلبة في مرحلة الطفولة ومرحلة الراهقة وتضمينها في برامج إعداد العلم وسياسات التعليم. -

ملم تتوصل إلى أثر استخدام  الباحثة عن الدراسات والبحوث السابقة ذات الصلة، ولكنهابحثت ، ونتيجة لأهمية هذه الهارات
ّ
دمَج التعل

م
نمية تفي  ال

مبعض مهارات القرن والعشرين بصورة مباشرة، ولكن توجد دراسات استقصت أثر استخدام أحد شقي 
ّ
دمَج التعل

م
ذه ه)الإلكتروني والاعتيادي( في تنمية  ال

مستراتيجية ا تعرُّف( التي هدفت إلى 2018الهارات، ومنها دراسة مهدي )
ّ
مالذكي تعتمد على  التعل

ّ
ارات القرن بالشروع وخدمات قوقل وإكسابها بعض مه التعل

تخدم  ، التيالحادي والعشرين للطلبة العلمين بجامعة الأقص ى بفلسطين ة من جامعة الأقص ى بطريق تهااختيار عينوجرى النهج شبه التجريبي، فيها اسم

معن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين التطبيقين القبلي والبعدي في مهارات  هارت نتائجوطالبة، وأسف ا( طالبً 45قصدية، وتألفت من )
ّ
، تكارالابو  التعل

 ومهارات التكنولوجية الرقمية، والهارات الحياتية الناعمة لصالح التطبيق البعدي.

ية مهارات القرن الحادي والعشرين، ومهارات اتخاذ التكاملي لتعلم العلوم في تنم STEMهدفت إلى استخدام مدخل ف( 2015رزق )دراسة أمّا 

ت تكونو  ،بيالنهج شبه التجري فيها استخدمو القرار في مقرر التربية البيئة لطلاب الفرقة الأولى بكلية التربية بجامعة طنطا بجمهورية مصر العربية. 

 هائجظهرت نتاأرن الحادي والعشرين، ومقياس لهارات اتخاذ القرار، و من بطاقة ملاحظة لهارات الق هاتمثلت أدواتو ( طالب وطالبة، 63من ) تهاعين

 التكاملي في تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين، ومهارات اتخاذ القرار لدى طلاب كلية التربية. STEMمدخل فاعلية 

 والعشرين الواحد القرن  مهارات بعضو  الصحي وعيال تنمية في الاجتماعية البرمجيات فاعلية تعرُّف( هدفت إلى 2013رضا ) وفي دراسة أجراها

الات. ية، ومهارة التعاون والعمل الجماعي، ومهارة استخدام تكنولوجيا العلومات والاتصالابتكار جازان والتمثلة في الهارات  جامعة طالبات لدى

اختبار و ية، الابتكار في مقياس الوعي الصحي، واختبار الهارات  هاتمثلت أدواتو  ،( طالبة31تكونت عينة الدراسة من )و  ناستخدم النهج شبه التجريبي

 البرمجيات فاعلية هاأظهرت نتائجو مهارات التعاون والعمل الجماعي، وبطاقة ملاحظة لهارات استخدام تكنولوجيا العلومات والاتصالات. 

 البات الدراسة.ط لدى والعشرين الواحد القرن  مهارات بعضو  الصحي الوعي تنمية في الاجتماعية

وق ف( دراسة هدفت إلى تقص ي استراتيجية قائمة على نموذج الفصول القلوبة وأثرها في تنمية مهارة حل الشكلات والتفكير 2014متولي )وأجرى 

إلى مجموعتين  ( طالبة، قسمت60من ) تهاتكونت عينو  ،النهج شبه التجريبيفيها العرفي في مادة الحاسوب للصف الثالث الإعدادي. استخدم 

 عند إحصائية دلالة ذات فروق وجود هافي اختبار حل الشكلات ومقياس التفكير فوق العرفي، وأظهرت نتائج هاتمثلت أداتاو  ،تجريبية وضابطة

 لصالح العرفي ق فو  التفكير ومقياس الشكلات حل اختبار منلّ لك التطبيق البعدي في والتجريبية الضابطة المجموعة درجات متوسطات بين مستوى 

 القترحة. الاستراتيجية استخدمت التي التجريبية المجموعة

فهوم مالوضع الراهن للطالبات العلمات بكلية التربية للبنات بالدينة النورة من حيث معرفة  تعرُّف( هدفت إلى 2010وهدفت دراسة الحبيش ي )

اجها التي يحت ت التقنية التي يحتاجها العلم للوصول إلى بيئة التعليم الإلكتروني والهاراتمدى توافر الهارا تعرُّفإضافة إلى  ،التعليم الإلكتروني

( 76( من طالبات القسم الأدبي، و)76( طالبة، ضمت )152من ) تهاتكونت عينو لاستخدام التعليم الإلكتروني وذلك من وجهة نظر هؤلاء الطالبات. 

ة وجود فرق دال إحصائيا بين متوسط طالبات الأقسام العلمي هاانة أعدت لغرض الدراسة، وأظهرت نتائجفي استب تهامن القسم العلمي. وتمثلت أدا

وجد فرق دال إحصائيا بين متوسط المجموعتين يومتوسط طالبات الأقسام الأدبية لصالح الأقسام العلمية في محاور الاستبانة ككل، في حين لا 

 لإلكتروني.اها العلم لاستخدام التعليم إلي كتروني أو الوصول إلى مستوى التمكن بالنسبة للمهارات التي يحتاجإدراك مفهوم التعليم الإلإلى بالنسبة 

ين ( بدراسة اهتمت بتطوير مهارات التواصل والتشارك والتكنولوجيا باعتبارها واحدة من مهارات القرن الحادي والعشر Miller, 2009وقام ميلر )

ي في الساهمة في نجاح التعلم ف 21خدام أدوات الإنترنت كالشبكات الاجتماعية. وأكدت الدراسة أهمية مهارات القرن لدى الطلاب عن طريق است

م، وتمت عملية 21العمل بعد التخرج؛ حيث دمج الأدوات الاجتماعية في بيئات التعليم الاعتيادية؛ لتنمية مهارات القرن 
ّ
يسبوك، عن طريق الف التعل

موتوتير، وأظهرت النتائج زيادة مشاركة التعلمين في ومواقع جوجل، 
ّ
م، وتنمية مهارات التعل

ّ
 التشاركي والبحث والاتصال الفعال. التعل

ممن خلال استعراض الدراسات السابقة، يلاحظ أنها اهتمت بتقص ي أثر استخدام إستراتيجيات 
ّ
الحديثة في مهارات القرن الحادي  التعل

مهارات والعشرين والتمثلة في م
ّ
دام ومهارة التعاون والعمل الجماعي، ومهارة استخ ، ومهارات التفكير وحل الشكلات، ومهاراتالابتكارو  التعل

. واستخدمت هذه الدراسات النهج شبه التجريبي؛ لناسبته لطبيعة الدراسة، كما أنها استخدمت الاختبارات تكنولوجيا العلومات والاتصالات

ة، ومقاييس لقياس مهارات القرن الحادي والعشرين لجمع البيانات، وقد اتفقت نتائج الدراسات السابقة على وجود فروق التحصيلية، واللاحظ

لقرن ت اذات دلالة إحصائية بين المجموعات التجريبية والمجموعات الضابطة في أثر استخدام استراتيجيات التعليم والطرق الحديثة في تنمية مهارا

 لصالح المجموعات التجريبية. الحادي والعشرين
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مإن الدراسة الحالية تتفق مع الدراسات السابقة في طبيعة البيئة التي سوف يجرى فيها الدراسة، وهي استخدام أحد شقي بيئة 
ّ
د التعل

م
 مَجال

موهو 
ّ
مرين والتمثلة في مهارات الإلكتروني، كما أنها تتفق مع الدراسات التي استهدفت تنمية بعض مهارات القرن الحادي والعش التعل

ّ
، رالابتكاو  التعل

اسة (، ودر 2014(، ودراسة متولي )2015(، ودراسة رزق )2018ومهارات التكنولوجيا والاتصالات، والهارات الوظيفية والحياتية، مثل دراسة مهدي )

لدراسات السابقة في البيئة التي أجريت فيها هذه في حين أنها تختلف عن ا(. واختلفت مع الدراسات التي استهدفت متغيرات أخرى. 2013رضا )

ي وقد استفادت الباحثة من تلك الدراسات فمان(، وأيضا تطبيقها على طالبات الصف الحادي عشر في مادة التربية الإسلامية. الدراسة )سلطنة عم 

دوات معرفة الأ نهجية التي يمكن استخدامها في الدراسة الحالية، و بناء الإطار النظري للدراسة الحالية، والوقوف على النهجيات التبعة فيها لعرفة ال

لنتائج تفسير ا في البحثية اللائمة، من حيث طريقة بنائها، وضبطها، وتطبيقها، والقارنة بين نتائج الدراسات ونتائج الدراسة الحالية، والاستفادة منها

 ات الدراسات السابقة.التي تم التوصل إليها في الدراسة الحالية في ضوء معطي

ا من أهمية 
ً
موانطلاق

ّ
دمَج التعل

م
إن فاليومية،  في التدريس، وأهمية تنمية مهارات الطالبات لهارات القرن الحادي والعشرين وتطبيقها في حياتهم ال

مهذه الدراسة تقوم باستخدام بيئة 
ّ
دمَج التعل

م
ي ي والعشرين لدى طالبات الصف الحادفي معرفة فاعليته في تنمية بعض مهارات القرن الحاد ال

 عشر في مادة التربية الإسلامية مقارنة بالطرق العتادة.

 مشكلة الدراسة وأسئلتها

صلية إن مسؤولية الدرسة اليوم لا تقتصر على إكساب الطلبة العارف والعلومات فقط، وإنما تخطت ذلك إلى إكسابهم الهارات العقلية والتوا

ت تي تؤهلهم للعيش والتعامل مع التغييرات بأسلوب علمي حكيم، ولا يتأتى ذلك إلا من خلال جعل الطلبة يقومون بتوظيف الطاقاوالتكنولوجية ال

يب سالوالإمكانات التي لديهم، وهو ما يتطلب التغيير في الطرائق والاستراتيجيات التدريسية بحيث تتناسب والظروف التغيرة المختلفة بطرق وأ

 ث أصبح التلقين والطرق التقليدية الشائعة لا تكف لذلك.متنوعة، حي

التربية الإسلامية، فمن خلال قيامها بالزيارات الإشرافية  تدريس مجال في طبيعة عملها من بالشكلة وإحساسها الباحثة ملاحظة وجاءت

ي ية والاجتماعية وغيرها من مهارات القرن الحالي التفقد لست انخفاض الاهتمام خلال التدريس للعمليات العقلللمعلمات في الحصص الدراسية، 

ت في في ضعف الطالباتساهم في إعداد الطالب القادر على توظيف الهارات التفكيرية في الواقف الجديدة، ومواجهة التحديات المختلفة، وظهر ذلك 

 وصول وال بديلة، واقتراح حلول  مقنعة، تفسيرات ة الدراسية، وإعطاءالقدرة على التفكير بأساليب إبداعية في الواضيع والواقف الطروحة في الحص

 لكن مهاراتأيضا استخدام الطالبات لهاراتهن العقلية التواصلية وغيرها لا زال في خطواته الأولى، فنجد الكثير من الطالبات لا يمتالاستنتاجات.  إلى

 م تعلمه من معارف ومهارات بشكل جيد في الواقف التي تتطلب مستوى عال من التفكير الأساسية أو الكافية، فقد لا يستطعن توظيف ما يت
ّ
 مالتعل

 في بعض الأحيان، ولذا فهن لا يحققن مستويات الإنجاز الطلوبة سواء في مادة التربية الإسلامية أم بغيرها من الواد الدراسية.

 على الطلبة إلى افتقارهم لهارات القرن الحادي والعشرين التي دعت إلى ضرورةوعلى مستوى السلطنة فقد توصلت مجموعة من الدراسات التي أجريت 

لثامن لوزراء ؛ هيئة تحرير الؤتمر ا2012تفعيلها في الواقف الصفية وضرورة تدريب العلمين على أساس هذا التفعيل )وزارة التربية والتعليم والبنك الدولي، 

ط م وأكدت على ضرورة رب2013سبتمبر من عام  22دوة الوطنية لكفايات القرن الحادي والعشرين التي انعقدت في (، كما دعت الن2012التربية والتعليم، 

وق مخرجات التعليم ومتطلبات سوق العمل من خلال مراجعة سياسات التعليم وخططه وبرامجه المختلفة بما يتواءم مع متطلبات المجتمع وحاجات س

ن سات التي أجريت على الستوى الدولي بضرورة إعداد الطلبة وتأهيلهم بمهارات القرن الحادي والعشرين ليصبحوا قادريالعمل، كما أوصت عدد من الدرا

 ظهار إلىفظ والاستعلى مواجهة التحديات المختلفة في حاضرهم ومستقبلهم. فبالرغم من تزايد الحاجة لتجاوز الأساليب التعليمية العتمدة على التلقين والح

ال قين لا يز ليا، ومهارات التفكير التنوعة في ظل النمو التسارع للمعارف، إلا أن التلإستراتيجيات واتجاهات حديثة تساعد على تنمية مهارات عقلية عم تبني 

 ى اكتسابية، وينعكس سلبًا علالأسلوب السيطر على العملية التعليمية في الدارس. وقد يفسر هذا الواقع أسباب غياب الإبداع ونواتجه من العملية التعليم

 الطلبة لهارات التفكير الإبداعي وممارستهم لها.

مومن خلال إطلاع الباحثة على عدد من الدراسات السابقة التي أكدت على دور 
ّ
الإلكتروني في اكتساب الطلبة لبعض الهارات القرن  التعل

ا من أهمية م
ً
راسة رحلة ما بعد الأساس ي في حياة الإنسان، وجدت الباحثة الفرصة من خلال هذه الدالحادي والعشرين الشار إليها سابقا، وانطلاق

ملتجربة أثر 
ّ
دمَج التعل

م
ة لديهم، ير المختلفباعتبار ما له من تأثير قوي وممتع في الوقت ذاته على تعلم الطلبة، إضافة إلى دوره في تنمية مهارات التفك ال

مالرئيس "ما أثر لذا سعت للإجابة عن سؤال الدراسة 
ّ
دمَج التعل

م
 في تنمية بعض مهارات القرن الحادي والعشرين لدى طالبات الصف الحادي ال

 عشر في مادة التربية الإسلامية "،والذي انبثقت عنه الأسئلة الفرعية الآتية:

مما أثر استخدام  -1
ّ
دمَج التعل

م
ممهارات  تنميةفي  ال

ّ
حادي عشر في التفكير الناقد( لدى طالبات الصف الي و الابتكار )التفكير  الابتكارو  التعل

 مادة التربية الإسلامية؟

مما أثر استخدام  -2
ّ
دمَج التعل

م
 مية؟مهارات التكنولوجيا والاتصالات لدى طالبات الصف الحادي عشر في مادة التربية الإسلا  تنميةفي  ال
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مما أثر استخدام  -3
ّ
دمَج التعل

م
 ة؟لوظيفية لدى طالبات الصف الحادي عشر في مادة التربية الإسلاميفي تنمية الهارات الحياتية وا ال

 أهدف الدراسة

 هدفت الدراسة إلى تحقيق الآتي:

مالكشف عن فاعلية  .1
ّ
دمَج التعل

م
مفي تنمية مهارات  ال

ّ
 لدى طالبات الصف الحادي عشر لادة التربية الإسلامية. الابتكارو  التعل

مالكشف عن فاعلية  .2
ّ
دمَج التعل

م
 .يةفي تنمية مهارات التكنولوجيا والاتصالات لدى طالبات الصف الحادي عشر لادة التربية الإسلام ال

مالكشف عن فاعلية  .3
ّ
دمَج التعل

م
 .في تنمية الهارات الحياتية والوظيفية لدى طالبات الصف الحادي عشر لادة التربية الإسلامية ال

 أهمية الدراسة

ات في ضوء ما يمكن أن تسهم به للفئتتمثل في جانبين، أحدهما نظري والآخر تطبيقي، وو  عنها، أسفرت التي نتائجال من الدراسة هذه أهمية تنبع

 الآتية:

ل بين كنوع من التكام الأخرى توجه بضرورة تكثيف الجهود من خلال تعزيز هذه الهارات من قبل الواد الدراسية  ن في الوزارة:و المختصّ  .1

 ا بشكل مباشر وذلك لضمان تمكن الطلبة منها بالشكل الكافي.الواد التي لم تتناوله

موكذلك انسجامها مع توجهات وزارة التربية والتعليم في السلطنة بإدخال نظام 
ّ
دمَج التعل

م
 لتكنولوجي.افي الدارس ليتناسب مع التطور والتقدم  ال

من الحادي والعشرين باستخدام : كما تقدم لهم أنموذجا تدريسيا لكيفية تنمية مهارات القر ن و المعلم .2
ّ
دمَج التعل

م
-اسة الأولى، وكونها الدر ال

ماعلية استخدام فالتي تسلط الضوء على -على حد علم الباحثة
ّ
دمَج التعل

م
في تنمية بعض مهارات القرن الحادي والعشرين في تدريس مادة التربية  ال

 الإسلامية في سلطنة عمان.

 .الهارات العامة التي ينبغي التركيز عليها وتحقيقها في كل مادة دراسية تعرُّف مساعدة العلمين والتربويين في

 الساهمة في تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين لدى الطالبات، ومساعدتهن في رفع مستواهن التحصيلي. والساهمة فين: و المتعلم .3

من في الواقف التعليمية توفير بيئة تعلم تعمل على زيادة إيجابيّات الطالبات، ومشاركته
ّ
 ية.التعل

لأبحاث اتوجه نتائجها وتوصياتها نحو مزيد من ن في مجال المناهج وطرائق التدريس وتكنولوجيا التعليم والتقانات التربوية: و الباحث .4

 .الأخرى حول تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين لدى الطلبة في الراحل العمرية المختلفة وفي الواد 

ملحات الدراسة مصط
ّ
دمَج التعل

ُ
عرِّف: و الم

دمَجالتعليم  Cheung & Hew, 1319, 2011)تشينج وهيوا ) يم
م
مبأنه "مزج بين  ال

ّ
الإنترنت  عن طريق التعل

مو 
ّ
 .وجها لوجه في تدريس النهج" التعل

تقديم لصفي التقليدي )الشرح، الحوار والناقشة، و في الدراسة الحالية بأنه: بيئة تعليمية يدمج فيها بين أساليب التعليم ا اويعرّف إجرائيً 

مالأنشطة( وبين أساليب 
ّ
ومع  الإلكتروني )إنترنت، بريد إلكتروني، نقاش، تدريبات( بشكل يتيح له إمكانية التفاعل النشط مع هذا المحتوى  التعل

 ادة التربية الإسلامية.التعلمين ومع أقرانهم، سواء أكان ذلك بصورة متزامنة أم غير متزامنة في تدريس م

 مهارات القرن الحادي والعشرين

مهارات  ( بأنها "الهارات التي تعد الطالب للمستقبل نظرًا لتزايد تعقد الحياة وآليات العمل المختلفة، والتمثلة في295: 2010عرفها شحاته )

م
ّ
 ".والابداع، ومهارات العلومات والتكنولوجيا، ومهارات الحياة والعمل التعل

 ائطوالوس للمعلومات الأمثل والعمل والاستخدام والحياة للتعلم التعلمين استعداد الضرورية لضمان الهارات منوتعرف إجرائيا بأنها: مجموعة 

م، وتشمل الهارات الآتية: مهارات والعشرين القرن الحادي في والتكنولوجيا
ّ
لحياتية االهارات ، ومهارات التكنولوجيا والاتصالات، و الابتكارو  التعل

 والوظيفية.

ا ي الابتكار ويُعّرف التفكير   والرونة بالطلاقة تتسم بدائل توليد طالبات الصف الحادي عشر من تمكن التي من الهارات مجموعة أنها على :إجرائي 

 .له العد الاختبار في الطالبة عليها تحصل التي الدرجات بمجموعة وتقاس والأصالة،

اأما التفكير ال  الافتراضات، فتعرُّ  على قادرة خلالها من الطالبة تكون  التي التحليلية التقييمية الهارات من مجموعة: بأنها ناقد فيُعّرف إجرائي 

 بمجموع وتقاس الناقشات، وتقويم والتفسير،

 .لذلك العد الاختبار في الطالبة عليها تحصل التي الدرجات

عرف مهارات التكنولوجيا والاتصالا 
ُ
اوت  وصول لل وأداة بحثية كأداة التكنولوجيا استخداممن الهارات التي تمكن الطالبة  : بأنهات إجرائي 

 وتقييمها. العلومات تلك وتنظيم، خلالها من للمعلومات

اأما  بة، وما يتصل بها من معارف : بأنها مجموعة من الهارات الرتبطة بالبيئة التي تعيش فيها الطالالمهارات الحياتية والوظيفية فتعرف إجرائي 

دمَجوقيم واتجاهات تتعلمها بصورة مقصودة ومنظمة عن طريق الأنشطة العدة بطريقة التعليم 
م
في وحدتين )قيمنا وأسوتنا الحسنة( من كتاب  ال
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 الصف الحادي عشر لادة التربية الإسلامية.

  إجرائيًا: تعرفمادة التربية الإسلامية و
م
يم لقرآن الكر عنى بعلوم الشريعة الإسلامية وعلوم العقيدة الإسلامية الكونة من ابأنها الادة التي ت

 والحديث الشريف والعقيدة والفقه والسيرة النبوية والأخلاق والقررة لطلبة الصف الحادي عشر من التعليم ما بعد الأساس ي.

 حدود الدراسة

 لصف الحادي عشر"، وحدة قيمنا، وحدة أسوتنا الحسنة، الفصل الدراس ي الأول.الحدود الوضوعية: وحدتين من كتاب التربية الإسلامية ل -

 .2018/2019الحدود الزمانية: طبقت الدراسة في الفصل الدراس ي الأول من العام الدراس ي  -

 الحدود الكانية: عينة من  -
م
( بمحافظة 12-10)يد الأنصارية للتعليم ما بعد الأساس ي سَ طالبات الصف الحادي عشر من مدرسة هند بنت أ

 جنوب الباطنة.

 إجراءات الدراسة

م تكون مجتمع الدراسة من جميع طالبات الصف الحادي عشر في الدارس التابعة للمديرية العامة للتربية والتعليمجتمع الدراسة وعينتها: 

طالبة حسب احصائيات العام الدراس ي  (2660والبالغ عددهن )م، 2018/2019بمحافظة جنوب الباطنة في الفصل الأول من العام الدراس ي 

 (.2017)قسم الإحصاء والؤشرات، وزارة التربية والتعليم،  2017/2018

 60أما عينة الدراسة فقد تكونت من )
م
يد الأنصارية، حيث تم اختيار العينة سَ ( طالبة من طالبات الصف الحادي عشر، من مدرسة هند بنت أ

( طالبة، ودرست باستخدام 29تم تعيين إحدى الشعبتين عشوائيًا لتمثل المجموعة التجريبية، وتضم )عشوائيًا من بين شعب الحادي عشر، و 

م
ّ
دمَج التعل

م
 ( طالبة، درست بالطريقة العتادة.31لتمثل المجموعة الضابطة، حيث بلغت ) الأخرى ، و ال

 أدوات الدراسة ومادتها

مدريس باستخدام : تمثل في الدليل الإلكتروني للتأولا: مادة الدراسة -1
ّ
دمَج التعل

م
يقة الذي سيقوم على عرض جزء من الأهداف بالطر  ال

مالاعتيادية، والجزء الآخر بطريقة 
ّ
 الإلكتروني التمثلة بالوقع الإلكتروني. التعل

ا: أدوات الدراسة  :ثاني 

مأولا: لقياس مهارات 
ّ
 تم استخدام اختبارين هما: الابتكارو  التعل

 قبل من مرات عدة مراجعته ثم ومن (1966( الذي تم وضعه في )Torrance Test of Creative Thinking) لتوارنس ي بتكار الا  التفكير اختبار -أ

 تم قدف مختلف البيئات، وفي العمرية، الراحل لجميع ومناسبته ي،الابتكار  التفكير لقياس وضعت الباحثين، ويعتبر من أشهر الاختبارات العقلية التي

  الاختبار نسخة على الاعتماد لهذه الدراسة. وتم ي الابتكار  التفكير لقياس ةكأدا اختياره
م
(، 1973) حطب وأبو سليمان العربية للغةت إلى ارجمالتي ت

كل  هايعل حصلت التي والأصالة، والرونة، الطلاقة، درجات بجمع للإبداع الكلية القدرة تبسِ حم وَ  ،لفظية وغير لفظية أسئلة ثلاثة من الاختبار وتكون 

 صحيحالت ثبات الباحثة وَحَسَبَت على حدة. ي الابتكار  التفكير الطالبات لهارات درجات تسجيل تم كما الأسئلة الثلاثة(، جميع (الاختبار في مجموعة

 من النوع هذا تصحيح كيفية على تدريبها بعد الكراسات، نفس بتصحيح مصححة أخرى  وقامت اختبار، ( كراسة20) عدد تصحيح خلال من

 يرالتفك اختبار ثبات لحساب أما (،0,70) بلغ والذي الصححتين بين الثبات قيمة استخراج ( تمKappa coefficientمعامل كابا ) وباستخدام الاختبارات،

 الطالبات درجات ثبات حساب تم الدراسة، عينة غير الحادي عشر من على عينة من طالبات الصف الاختبار بتطبيق الباحثة قامت ي،الابتكار 

 (.0,78) الثبات قيمة بلغ حيث ألفا كرونباخ، معامل باستخدام

 امق ( والذيWatson &Glaser Critical Thinking Testوجليسر ) لواطسون  الناقد التفكير الاختبار استخدام : تماختبار مهارات التفكير الناقد -ب

 على القياس نفس استخدمت التي (2015البحرية)بدارسة  الاستعانة تمت كما السعودية، البيئة ( على1982وسليمان ) عبدالسلام من كل بتكييفه

 وتقويم والتفسير، الافتراضات، معرفة وهي؛ الناقد تمثل مهارات التفكير التي خمس اختبارات فرعية من يتكون  الاختبار أن رغم العمانية، البيئة

مالهارات، التي تتناسب مع  تلك من ثلاثا اختارت الباحثة نأ (، إلا1982والاستنتاج )عبدالسلام وسليمان،  الناقشات،
ّ
دمَج التعل

م
 ا لتقليل، وأيضال

 .الاختبار نأدائهفي  يؤثر قد الذي ،باللل شعر الطالباتت لا بحيث الاختبار طول 

ون  الناقشات، والاستنباط، وتقويم الفرضيات، معرفة في الدراسة تناولتها التي الهارات وتمثلت
ّ
هارة(، ملكل  مفردة )عشرين مفردة (60من ) الاختباروتك

رض على مجموعة من المحكمين، وقامت  طلبة ومستوى  العمانية، البيئة مع يتناسب بما القياس عبارات بتعديل بعض الباحثة ومن أجل صدق القياس عم

 الباحثة قامت الاختبار، هذا لتطبيق اللازم الزمن وتحديد الناقد رالتفكي اختبار ثبات ذلك. ولحساب في مقترحات المحكمين على بناء الحادي عشر، الصف

 كرونباخ معامل باستخدام الطالبات درجات ثبات حساب تم ثم الدراسة، عينة غير من الصف الحادي عشر طالبات من ( طالبة30بتطبيق الاختبار على )

 .تقريبا حصة أي دقيقة (45) إجراء الاختبار زمن متوسط (، وهو معامل ثبات مرتفع، وكان0.88الثبات ) قيمة بلغ حيث ألفا،

: تم بناء القياس بالرجوع إلى الأدب التربوي، والبحث في التكنولوجيا والاتصالات والمهارات الحياتية والوظيفية المهاراتمقياس ثانيا: 
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(؛ ومقياس 2016(؛ ومقياس التوبي والفواغير )2018ي )الدراسات السابقة، التي اهتمت بمهارات القرن الحادي والعشرين، ومن ذلك مقياس مهد

هما: محور مهارات  ،( عبارة تقيس محورين42(. واستفادت منها في إعداد مقياس مهارات القرن الحادي والعشرين، الكون من )2016الحارون )

 قياس ومراجعته.التكنولوجيا الاتصالات، ومحور الهارات الحياتية والوظيفية، بعد الانتهاء من بناء ال

: وللتأكد من صدقه عرض على مجموعة من المحكمين التخصصين في الناهج والتدريس، والتقويم التربوي، وعلم النفس، صدق المقياس

لب إليهم إبداء آرائهم وملحوظاتهم من حيث صياغة العبارات، وانتماء كل عبارة إلى المحور الذي وضعت في
م
سلامة ه، والوالشرفين التربويين، حيث ط

 اللغوية، ومدى مناسبة المحورين والعبارات لطلبة الصف الحادي عشر.

بق على عينة من الطالبات عددهن )ثبات المقياس: 
م
ج ( طالبة من خار 30بعد إجراء التعديلات التي أبداها المحكمون على مقياس الهارات، ط

شكل عام، عن طريق حساب معامل الاتساق الداخلي باستخدام معادلة ألفا وتم حساب الثبات لكل محور، وكذلك القياس ب، عينة الدراسة

 ( يوضح معامل الثبات لكل محور، والقياس بشكل عام.1كرونباخ، والجدول )

 

 ( معامل الثبات ألفا كرونباخ لمقياس مهارات القرن الحادي والعشرين ومحوريه1جدول )ال

 معامل الثبات المحور 

 0,82 والاتصالات الهارات التكنولوجيا

 0,80 الهارات الحياتية والوظيفية

 0,85 القياس ككل

 

( أن محورين القياس، والقياس ككل يتمتعان بدرجة من الثبات، تعد مناسبة لأغراض هذه الدراسة، مما يؤكد صلاحيته 1يتضح من الجدول )

 للتطبيق.

 التجريبي القائم على تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين: تجريبية وضابطة، حيثاعتمدت الدراسة الحالية على النهج شبه : منهج الدراسة

رست المجموعة التجريبية باستخدام بيئة  مدم
ّ
دمَج التعل

م
رست المجموعة الضابطة باستخدام طرائق التدريس العتادة.ال  ، بينما دم

صالات، ي والناقد، ومهارات التكنولوجيا والاتالابتكار )مهارات التفكير  وللتأكد من تكافؤ مجموعتي الدراسة في مهارات القرن الحادي والعشرين

 والهارات الحياتية والوظيفية( تم تطبيق مقاييس الهارات السابقة على طالبات مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة.

توى خدم اختبار "ت" للمجموعتين الستقلتين، لعرفة مسي القبلي: وقد أستالابتكار حساب تكافؤ المجموعتين في اختبار مهارات التفكير  أولا:

 (.2دلالة الفروق بين المجموعتين، فكانت النتائج كما هو موضح في الجدول )

 

افات المعيارية واختبار "ت" للمجموعات المستقلة2جدول )ال  ي ار الابتك لحساب التكافؤ في مهارات التفكير  ( المتوسطات الحسابية والانحر

 مستوى الدلالة قيمة "ت" الانحراف العياري  التوسط الحسابي العدد المجموعة الهارة

 الطلاقة
 التجريبية
 الضابطة

29 
31 

7.10 
7.39 

1.37 
1.60 

0.733 0.331 

 الرونة
 التجريبية
 الضابطة

29 
31 

7.19 
7.83 

3.15 
1.51 

0.978 0.000 

 الأصالة
 التجريبية
 الضابطة

29 
31 

9.07 
8.48 

3.605 
4.711 

0.593 0.067 

 المجموع
 التجريبية
 الضابطة

29 
31 

23.03 
23.69 

7.01 
3.31 

0.453 0.000 

قة ( لا توحد فروق ذات دلالة إحصائية بين التوسطات الحسابية لمجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في مهارتي الطلا2يتبين من الجدول )

لقدرة ان التوسطات الحسابية لمجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في مهارة الرونة، وكذلك والأصالة، في حين توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي

الصاحب  ي، لذا سيتم استخدام تحليل التباين التعددالابتكار ي، مما يعني أن مجموعتي الدراسة غير متكافئتين في التفكير الابتكار الكلية للتفكير 

((MNCOVA  اسة.لاختبار صحة فرضية الدر 

حساب تكافؤ المجموعتين في اختبار مهارات التفكير الناقد القبلي. لعرفة مستوى دلالة الفروق بين المجموعتين تم استخدام اختبار "ت"  ثانيا:

 (.3للمجموعتين الستقلتين، فكانت النتائج كما هو موضح في الجدول )
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 تفكير الناقد( نتائج اختبار "ت" لحساب التكافؤ في مهارات ال3جدول )ال

 مستوى الدلالة قيمة "ت" درجة الحرية الانحراف العياري  التوسط الحسابي العدد المجموع الهارة

 التجريبية الفرضيات معرفة

 الضابطة

29 

31 

13.83 

14.87 

1.794 

2.579 
58 1.807 0.318 

 التجريبية الناقشات تقويم
 الضابطة

29 
31 

13.17 
13.94 

1.794 
1.750 

59 1.667 0.737 

 التجريبية الاستنباط
 الضابطة

29 
31 

12.66 
13.68 

2.240 
1.887 

59 1.916 0.303 

 التجريبية المجموع
 الضابطة

29 
31 

40.06 
38.77 

4.266 
2.944 

59 1.379 0.128 

 

لمجموعة الضابطة، في ( عدم وجود فرق دال إحصائيا بين التوسط الحسابي للمجموعة التجريبية والتوسط الحسابي ل3يتضح من الجدول )

 ن طالبات المجموعتين متكافئتان في مهارات التفكير الناقد.إيمكن القول وبذا كل مهارة من مهارات التفكير الناقد وفي المجموع بشكل عام، 

ختبار ستخدم االقبلي. وقد ثالتا: حساب تكافؤ المجموعتين في مقياس مهارات تكنولوجيا العلومات والاتصالات، والهارات الوظيفية والحياتية ا

 ( يوضح ذلك.4"ت" للمجموعتين الستقلتين، وجدول )

افات المعيارية واختبار "ت" للمجموعات المستقلة لحساب التكافؤ في مهارات تكنولوجيا الم4جدول )ال علومات ( المتوسطات الحسابية والانحر

 والاتصالات والمهارات الحياتية والوظيفية والقبلي

 لمجموعةا المهارة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 الدلالة

تكنولوجيا 

العلومات 
 والاتصالات

مهارات العرفة الخاصة 

 بالعلومات والوسائط

 التجريبية

 31ن=
 الضابطة

 30ن=

3.46 0.48 58 

 

0.750 0.456 

مهارات التعاون والاتصال 
 مع الآخرين

3.56 0.52 

الوظيفية 
 والحياتية

السؤولية والقدرة على 
 التكيف

 التجريبية
 31ن=

 
 الضابطة

 30ن=

2.94 0.91 58 1.32 0.191 

 0.73 3.22 التوجيه الذاتي

الهارات الاجتماعية 
 والثقافية

ي على تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة ف(، مما يدل ≥0,05α( أن قيمة "ت" غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )4يتضح من الجدول )

 مهارات القرن الحادي والعشرين )مهارات تكنولوجيا العلومات والاتصالات، والهارات الحياتية والوظيفية القبلي(.

 إجراءات تطبيق الدراسة:

 اتبعت الباحثة في الدراسة الإجراءات الآتية:

 أولا: الإطار النظري 

ي مجال فالتي أجريت  -العربية منها والأجنبية–حاور الدراسة وتأطيرها، ومراجعة الدراسات والبحوث السابقة طلاع على أدبيات مالا  -

 الدراسة الحالية.

 ثانيا: الإطار العملي ويشمل:

 ة.بناء مقياس مهارات القرن الحادي والعشرين وهي: مهارات تكنولوجيا العلومات والإتصالات، والهارات الحياتية والوظيفي (1

 Watsonوجليسر ) لواطسون  الناقد التفكير واختبار، (Torrance Test of Creative Thinkingلتوارنس ) ي الابتكار  التفكير اختبارستعانة بالا  (2

&Glaser Critical Thinking Test ،) مدى  ( طالبة من طالبات الصف الحادي عشر؛ لعرفة60الباحثة على عينة استطلاعية مكونة من )طبّقتها حيث

 (، وحصلت الباحثة على نتائج جيدة، مما يدل على صلاحية تطبيقه.12-10مناسبته لرحلة التعليم الأساس ي )

 .التحقق من صدق أدوات الدراسة من خلال عرضها على عدد من المحكمين، لعرفة صدق الاتساق الداخلي (3

 .التحقق من ثبات الأدوات من خلال حساب ثبات الاتساق الداخلي (4
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مدليل إرشادي للمعلمة لتدريس الوحدة المحددة بطريقة  إعداد (5
ّ
دمَج التعل

م
، والخطوات التي تستند عليها، كما يتضمن الأهداف ال

عرض على المحكمين التخصصين لعرفة مدى صلاحية الدليل للتطبيق.  السلوكية مع خطط الدروس، وم

مثل المجموعة  من طالبات الصف الحادي عشر من مدرسة هند بنتاختيار العينة  (6 أسيد الأنصارية، وتألفت من صفين، صف يم

مثل المجموعة الضابطة.  التجريبية، وآخر يم

 الحصول على الوافقة الرسمية من الكتب الفني للدراسات والتطوير بوزارة التربية والتعليم لتطبيق الدراسة. (7

 الضابطة، لقياس مدى التكافؤ بينهما.على طالبات المجموعتين التجريبية و لأدوات الدراسة  التطبيق القبلي (8

متدريس المجموعة التجريبية باستخدام  (9
ّ
دمَج التعل

م
مالقائم على التعليم الاعتيادي و  ال

ّ
وتدريس  الالكتروني )الوقع الإلكتروني(، التعل

 المجموعة الضابطة باستخدام طرائق التدريس السائدة.

 (.لوظيفيةالهارات الحياتية واي والناقد، ومهارات تكنولوجيا العلومات والاتصالات، و الابتكار  لأدوات الدراسة اختبار التفكيرالتطبيق البعدي  (10

 رصد البيانات وتحليلها إحصائيا. (11

 عرض نتائج الدراسة وتفسيرها. (12

 تقديم التوصيات والقترحات. (13

 :المعالجة الاحصائية

 (، وهي:SPSSلناسبة من برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )باستخدام الأساليب الاحصائية ا اعولجت بيانات الدراسة إحصائيً 

 ، لحساب ثبات أدوات الدراسة.(Cronbach's alpha)معامل الاتساق الداخلي ألفا كرونباخ  -

 بيةلعينتين مستقلتين للكشف عن دلالة الفروق الإحصائية بين متوسطات القياس لمجموعتي الدراسة التجري T-testاختبار )ت(  -

 والضابطة على القياس القبلي والبعدي.

للكشف عن دلالة الفروق بين التوسطات الحسابية لدرجات الطالبات في التطبيق البعدي ؛ (MNCOVA)تحليل التباين الشترك الصاحب  -

 ي.الابتكار التفكير  للاختبار

 ( لحساب حجم الأثر.η2Eta Squareمربع إيتا ) -

 

 نتائج الدراسة ومناقشتها

م" ما أثر استخدام نتائج المتعلقة بالسؤال الأول ومناقشتها: نص السؤال الأول على: ال
ّ
دمَج التعل

م
ممهارات  تنميةفي  ال

ّ
)التفكير  الابتكارو  التعل

افات بية والانحر ي والتفكير الناقد( لدى طالبات الصف الحادي عشر في مادة التربية الإسلامية؟" وللإجابة عنه استخرجت التوسطات الحساالابتكار 

مالعيارية لدرجات الطالبات في المجموعة التجريبية )درست باستخدام 
ّ
دمَج التعل

م
اختبار  ( والمجموعة الضابطة )درست بالطريقة الاعتيادية( فيال

 (.5ي البعدي، فكانت النتائج كما هو موضح في الجدول )الابتكار التفكير 

 

افات المعيارية لدرجات طالبات( المتوسطات الحسابية والانح5جدول )ال  ي البعديالابتكار مجموعتي الدراسة في اختبار التفكير  ر

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموعة المهارة
 التجريبية الطلاقة

 الضابطة
 المجموع

29 
31 
60 

11.71 
9.28 
10.53 

0.86 
2.25 
2.07 

 التجريبية الرونة
 الضابطة
 المجموع

29 
31 
60 

9.87 
8.24 
9.08 

1.45 
2.16 
1.99 

 التجريبية الأصالة
 الضابطة
 المجموع

29 
31 
60 

8.87 
6.55 
7.75 

4.43 
2.06 
3.65 

 التجريبية القدرة الكلية
 الضابطة
 المجموع

29 
31 
60 

30.45 
24.07 
27.37 

5.29 
4.34 
5.79 

ي البعدي. حيث بلغ متوسط درجات الابتكار راسة في التفكير ( وجود فروق ظاهرية بين متوسطات درجات مجموعتي الد5يتضح من الجدول )
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( 24.07(، بينما بلغ متوسط المجموعة الضابطة )5.29( وبانحراف معياري قدره )30.45ي )الابتكار المجموعة التجريبية في مجمل مهارات التفكير 

اري لهذه التوسطات، وهذه سمة شائعة في نتائج اختبارات التفكير (. وكما يتضح وجود ارتفاع في قيم الانحراف العي4.34وبانحراف معياري قدره )

ذات دلالة  ولعرفة ما إذا كانت هذه الفروق في التوسطات (.2011خضر،  ؛2012؛ أبو الحمائل، 2017ي في عدد من الدراسات )البلوشية، الابتكار 

ي القبلي، الابتكار مجموعتي الدراسة غير متكافئة في الاختبار التفكير  ( لكون MANCOVA) إحصائية، تم استخدام تحليل التباين التعدد الصاحب

مللتعرف إلى حجم أثر استخدام طريقة  (η2Eta Square)كما تم استخراج مربع آيتا 
ّ
دمَج التعل

م
 قيم حساب وأيضا ،البعدي ي الابتكار في تنمية التفكير  ال

 (، نتائج هذا التحليل.6ويبين جدول )، لامبدا ويليكس

 

 يي البعدالابتكار تحليل التباين المتعدد المصاحب لأداء الطالبات في اختبار التفكير نتائج ( 6جدول )ال

 مجموع المربعات المهارات مصدر التباين
درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة ف 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

η2  لحجم

 الأثر

 الاختبار القبلي

 ويلكس قيمة

 0.982لبدا= 

 0.793ح=

 0.000 0.985 0.000 0.001 1 0.001 الطلاقة

 0.000 0.980 0.001 0.008 1 0.008 الرونة

 0.018 0.307 1.061 3.000 1 3.000 الأصالة

 0.002 0.744 0.108 2.584 1 2.584 الكلي

 الطريقة

 قيمة ويلكس

 0.630لبدا=

 *0.01ح=

 0.15 *0.00 10.029 65.109 1 65.109 الطلاقة

 0.09 *0.02 5.603 34.272 1 34.272 الرونة

 0.28 *0.00 23.025 69.659 1 69.659 الأصالة

 0.26 *0.00 20.710 495.928 57 495.928 الكلي

 

 الخطأ

 

 2.828 57 161.180 الطلاقة

 
 3.417 57 194.793 الرونة

 12.432 57 708.648 الأصالة

 23.947 57 1364.956 الكلي

 

 الكلي

 

 60 6910.000 قةالطلا

 
 60 5185.000 الرونة

 60 4393.000 الأصالة

 60 46914.000 الكلي

 (α0.05* دال عند مستوى دلالة )=

، وهي 0.744بمستوى دلالة  0.108المحسوبة  إحصائيًا في التطبيق القبلي، حيث بلغت قيمة )ف( دالة فروق( عدم وجود 6يتضح من الجدول )

سة سيتم ي القبلي، وعند الحاجة للمقارنة بين مجموعتين الدراالابتكار صائيًا، مما تشير إلى تكافؤ المجموعتين في مقياس التفكير قيمة غير دالة إح

 مهارات التفكيرمجمل  الطالبات في أداء فيالاعتماد على التوسطات الحسابية الفعلية، كما يشير الجدول أيضا إلى وجود فروق دالة إحصائيًا 

 مستوى و  التوالي على (،23.025(، )5.603(، )10.029) بلغت والتي) والأصالة والرونة الطلاقة (الهارات الثلاثة في المحسوبة ف( (قيم ي، فتشيرار الابتك

أثر  أن نجد لأثرا حجم على والتركيز نفسه الجدول  إلى الدراسة. وبالنظر مجموعتي بين إحصائيا دالة فروق وجود إلى يدل (، مماα=0.05دلالة أقل من )

مبطريقة  العالجة
ّ
دمَج التعل

م
(، بينما η2 0.14≤( أي أن الأثر كان كبيرا )0.26(، )0.28(، )0.15على مهارتي الطلاقة والأصالة والاختبار الكلي كان ) ال

ت الدرجت بين مجموعتي الدراسة تم ولعرفة اتجاه الفروق في متوسطا. (Cohen, 1988كوهين ) ( حسب تصنيف0.09كان متوسطا في مهارة الرونة )

 (.6ي البعدي، كما في ورد جدول )الابتكار الرجوع إلى التوسطات الحسابية لدرجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار التفكير 

 لح المجموعة التجريبية، حيث بلغلصاي والاختبار ككل، الابتكار ( الفروق بين متوسطات مجموعتي الدراسة في مهارات التفكير 6يبين جدول )

(، بينما بلغ متوسط المجموعة 5.29( وبانحراف معياري قدره )30.45ي )الابتكار متوسط درجات المجموعة التجريبية في مجمل مهارات التفكير 

 مع نتائج الدراسات التي أثبتت (. مما يعني رفض الفرضية الصفرية الأولى، وهذه النتيجة تتفق4.34( وبانحراف معياري قدره )24.07الضابطة )

مفاعلية 
ّ
دمَج التعل

م
بلوش ي (، ودراسة الوسوي وأمبوسعيدي والبلوش ي والSongkrama, 2015ي كدراسة سونجكرام )الابتكار في تنمية مهارات التفكير  ال

(Al Musawi, Ambusaidi, Al-Balushi & Al-Balushi, 2015( ودراسة ميركو وجوسيب ،)Mirko & Josip, 2014( ؛ ودراسة أحمد والبسيوني وسالم)2010.) 

 ومن ذلك: ،ي البعدي إلى عدة عواملالابتكار ويمكن إيعاز ارتفاع أداء الطالبات في المجموعة التجريبية في الاختبار التفكير 
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ماستخدام أجهزة اللوح الذكية في  -
ّ
طة القدمة بشكل جيد، شكل عامل جذب انتباه للطالبات، مما جعلهن يركزن في حل الأنش التعل

 والتنافس والحماس في الحصة.

مأن  -
ّ
الإلكتروني قائم على مبدأ التمركز حول الطالب، ومراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ، واستخدام أسلوب التفكير،  التعل

بطت الناهج التعليمية الادة النظرية بحياة التعلم والبيئة الم  ي.كار الابتحلية، مما يؤدي إلى تنمية التفكير والاستنتاج، والتطبيق، بحيث رم

متميز  -
ّ
 ع وإلقاءالإلكتروني بأنشطته الصفية واللاصفية التي أتاحت للطالبة كي تبدي رأيها واقتراحاتها، وتشجعيها على البحث والاطلا  التعل

لبات. عمل على إشاعة جو من الألفة والطمأنينة بين الطاالأسئلة والتعليقات، بالإضافة أنها تشجع التعاون والشاركة من أجل تحقيق الأهداف، وال

 ية عند الطالبات.الابتكار فجميع هذه الأمور على ما يبدو قد أسهمت في تنمية القدرات 

، ي لدى الطالبات، فقد تنوعت الاستراتيجيات ما بين قراءة قصصالابتكار تنوع الاستراتيجيات الستخدمة ساهم في نمو مهارات التفكير  -

ملسات العصف الذهني لإنتاج أفكار غير مألوفة، و وج
ّ
يات الذاتي، وبحث، وإطلاع، حيث لاحظت الباحثة استمتاع الطالبات بتطبيق الاستراتيج التعل

مالقدمة لهن، واتضح ذلك من خلال مرونة الأفكار وأصالتها التي قدمتهن بعد تطبيق 
ّ
زيزها وتعالإلكتروني عليهن. كما أن تشجيعهن لأفكارهن  التعل

 ي لديهن.الابتكار ا وبلورتها، ساهم في تطوير مهارات التفكير ومناقشته -هما كانتم-الستمر 

التالي قدرة التكنولوجيا على توفير بيئة تفاعلية جذابة ومحفزة للطالبات، واحتوائها على مثيرات سمعية وبصرية وتفاعلية في آن واحد، وب -

مكما جعل من الطالبة في هذا النوع من قدرتها على مراعاة الفروق الفردية، 
ّ
وجيه عادة ما تتحمل مسؤولية تعلمها، ويكون دور العلمة الت التعل

متعلمها، ورسخ لديها مبدأي  في أثناءوالتدخل عند وجود مشكلة ما، وهذا أعطى للطالبة الثقة بنفسها في 
ّ
مالذاتي و  التعل

ّ
 كل أعمق.الستمر بش التعل

م= 
ّ
ي يحتوي على وسائط متعددة يتيح الفرص أمام الطالبات لإجراء أنشطة أكثر مرونة، وهو يساعدهم على تحقيق الهدف الإلكترون التعل

 النشود، وتنمية الاتجاهات والهارات المختلفة.

عيارية لدرجات ولعرفة مستوى دلالة الفروق بين المجموعتين في مقياس التفكير الناقد استخرجت التوسطات الحسابية والانحرافات ال

 (.7) الطالبات في المجموعتين التجريبية والضابطة، كما تم تطبيق اختبار "ت" للمجموعتين الستقلتين، فكانت النتائج كما هو موضح في الجدول 

 

افات المعيارية لأد (7)الجدول  موعتي اء طالبات مجنتائج اختبار "ت" للعينتين المستقلتين لحساب الفروق بين المتوسطات الحسابية والانحر

 الدراسة في اختبار التفكير الناقد البعدي

 مستوى الدلالة قيمة "ت" درجة الحرية الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموع المهارة

 التجريبية الفرضيات معرفة

 الضابطة

29 

31 

15.55 

15.71 

1.617 

1.321 
58 0.416 0.070 

 التجريبية الناقشات تقويم

 لضابطةا

29 

31 

14.21 

13.26 

2.440 

2.543 
58 1.473 0.517 

 التجريبية الاستنباط

 الضابطة

29 

31 

43.28 

41.71 

3.835 

4.927 
58 1.367 0.582 

 التجريبية المجموع

 الضابطة

29 

31 

43.28 

41.90 

3.835 

4.942 
58 1.196 0.589 

 

(، حبلغ 0.05توسطات درجات مجموعتي الدراسة عند مستوى الدلالة )( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين م7يتضح من الجدول )

(، بينما بلغ متوسط المجموعة 3.835( وبانحراف معياري قدره )43.28متوسط درجات المجموعة التجريبية في مجمل مهارات التفكير الناقد )

تحقق  رية الثانية، وهذه النتيجة تتفق مع نتائج الدراسات التي لم(. مما يعني قبول الفرضية الصف4.942( وبانحراف معياري قدره )41.90الضابطة )

 نً ا أو تحسّ نمو  
ً
جريبية ا في مهارات التفكير الناقد لمجموعاتها التجريبية رغم استخدامها أساليب تدريسية متنوعة في معالجاتها شبه التا ملحوظ

(، ودراسة Akyuza & Samsaa, 2009(، ودراسة أكوزا وسمسا )2017اسة البلوشية )باستخدام التكنولوجيا والاستراتيجيات الحديثة في التدريس، كدر 

(. وتعزى هذه النتيجة عدة عوامل Kim, Sharma, Land & Furlong, 2013) فيرلونج(، ودراسة كيم وشارما ولاند و Burris & Gartom, 2007بوريس وجارتون )

 ون تك بحيث ذلك يتعدى بل العالجة فقط، فترة على تقتصر لا والتابعة التدريب من كافية زمنية فترة تتطلب الناقد التفكير راتمها تنميةمنها: إن 

مهارات  يمارسن بحيث الطالبات وتوجه الواد، من غيرها أو التربية الإسلامية حصص في سواء التعليمية الواقف في تصقل مستمرة، يومية ممارسة

 .اليومية الحياة في الناقد التفكير

 أو الهارة، هذه تنمي والتي الطالبات نفذها التي الأنشطة لمحدودية سواء لذلك المجال يتسع ولم مكثفا، تدريبا يتطلب الهارات من النوع هذا أن اكم
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م لتنفيذ الستغرقة الزمنية الفترة لقصر
ّ
نيتم حتى اليومية، من المارسات جزءا تكون  أن بد لا الهارات فهذه الإلكتروني، التعل

ّ
الطالبات.  منها ك

ثف تعويد يتطلب الناقد التفكير بالإضافة أن
ّ
 وضحاها، ليلة بين يتأتى لا الأمر وهذا وتباينها الآراء اختلاف ثقافة تتقبل بيئة ديمقراطية على للطلبة مك

 جاء ما الغالبية، وهذا ها، واحترام رأيفي والضعف القوة أوجه ومعرفة ونقدها الآراء عرض فيها يتم ومكثفة؛ مستمرة يحتاج جلسات عليه فالتدرب

 لارتباطه تعقيدا التفكير أنواع أكثر من الناقد التفكير أنإلى  (2015) البحرية أشارت كما، (Burris & Gorton, 2007وجارتون ) بوريس تفسير مع متوافقا

 .ومكثف مستمر تدريب إلى يحتاج وصقله تنميته يجعل القرار، الذي واتخاذ الشكلات وحل كالنطق عدة بمرتكزات

م" ما أثر استخدام  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشته: نص السؤال الثاني على:
ّ
دمَج التعل

م
مات جيا العلو في تنمية مهارات تكنولو  ال

لإجابة عنه استخرجت التوسطات والاتصالات، والهارات الحياتية والوظيفية لدى طالبات الصف الحادي عشر في مادة التربية الإسلامية"؟ ول

عرفة لن، الحسابية والانحرافات العيارية لدرجات الطالبات في المجموعتين التجريبية والضابطة، كما تم تطبيق اختبار "ت" للمجموعتين الستقلتي

 (.8مستوى دلالة الفروق بين المجموعتين، فكانت النتائج كما هو موضح في الجدول )

 

افات المعيارية لأداء طالبات منتائ (8جدول )ال جموعتي ج اختبار "ت" للعينتين المستقلتين لحساب الفروق بين المتوسطات الحسابية والانحر

 الدراسة في مقياس مهارات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات البعدية

 العدد المجموع المهارة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

قيمة 
 "ت"

ى مستو 

 الدلالة

تكنولوجيا العلومات 
 والاتصالات

 التجريبية
 الضابطة

31 
30 

4.66 
2.10 

0.538 
1.015 

58 12.303 0.000 

 

( إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مقياس الهارات البعدي بين مجموعات الدراسة التجريبية والضابطة لصالح المجموعة 8يشير جدول )

تائج نالقرن الحادي والعشرين )مهارات تكنولوجيا العلومات والاتصالات، والهارات الحياتية والوظيفية(. وقد اتفقت التجريبية في جميع مهارات 

مالدراسة الحالية مع نتائج الدراسات التي أثبتت فاعلية 
ّ
 الإلكتروني في تحسين مهارات تكنولوجيا التعل

ة (، ودراسMiller, 2009(، ودراسة ميلر )2017(، ودراسة العطيوي )2018( كدراسة مهدي )العلومات والاتصالات، والهارات الحياتية والوظيفية

 (.Redmond, 2015) ريدموند، ودراسة ((Wan & Gut, 2008ون وجيت 

عمه وأصبح أحد ويمكن إرجاع هذه النتيجة إلى ما يأتي: تعتبر تقنية العلومات والاتصالات العمود الفقري للتعلم الإلكتروني، حيث ساهمت في د

عملية تسهل ال يمكنها أنتطبيقاتها. وتوفر تكنولوجيا العلومات والاتصالات الكثير من الفوائد للعملية التدريسية، كما ظهرت البرامج الحديثة والتطورة التي 

م أدوات استخدام القرن  هذا في التدريس نجاح متطلبات من فإن(. 2009التعليمية وتدعمها )أمبوسعيدي والبلوش ي، 
ّ
 رمصاد مثل التنوعة الإلكتروني التعل

 لعلوماتا مناقشة في تسهم التي والتخصصين والخبراء العلمين ومع بينهم، فيما اإلكترونيً  التعلمين تفاعل تدعم التي الفيديو ومقاطع ،التنوعة العلومات

م من قيمة نتائج إلى التعليم للوصول  الشكلات حل في علمية رؤية وتكوين الناقد التفكير واستخدام وتعزيز، الأفكار وتبادل
ّ
 .التعل

وهذا ظهر عندما يقمن بمعالجة مشكلة  تحليلها، على والعمل بعمق العلومات اكتشاف إلى يسعين عندما والاستقصاء البحثعزز لديهن  أيضا

. احدةو  كوحدة القررات باعتبار التعليمية الشكلات حل في أثناء هايواجهن التي التحديات أمام والهارات العارف تطبيقتعليمية عرضت لهن بحلها، و 

 اءفي أثن تواجهه مشكلة أي مواجهة في وتوظيفها التنوعة القررات من عليها تحصل التي التنوعة والهارات العارف من الطالبة تستفيد أن بمعنى

 يربط اعندم اوخصوصً  العملي الواقع في تطبيقهاالبات تعلم الأشياء اللاتي يسعين على التطبيق سعي الط في أثناءكما أن الشاهد  .التعليمية العملية

م
ّ
 .بخبراتهن التعل

مواللاحظ أن 
ّ
دمَج التعل

م
 التاليوب مع بعضهن، أو مع العلم والعالم الخارجي، لتفاعلا خلال من ،الآخرين مع التشاركأكسب الطالبات مهارة  ال

  أكثر جعلهن
ً
م ثناءفي أ اارتباط

ّ
 على لطالبةا حصول  إلى مما أدى والخبرات العارف يملكون  الذين الخبراء مع لتفاعلومن الهارات الكتسبة أيضا ا .التعل

م تدعم التي والناقشة الحوار وكيفية القيمة العلومات
ّ
 (2018)العطيوي،  التعل

م" ما أثر استخدام  :النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث ومناقشته: نص السؤال الثالث على
ّ
دمَج التعل

م
يفية اتية والوظفي تنمية الهارات الحي ال

لدى طالبات الصف الحادي عشر في مادة التربية الإسلامية"؟ وللإجابة عنه استخرجت التوسطات الحسابية والانحرافات العيارية لدرجات 

ين، بار "ت" للمجموعتين الستقلتين، لعرفة مستوى دلالة الفروق بين المجموعتالطالبات في المجموعتين التجريبية والضابطة، كما تم تطبيق اخت

 (.9فكانت النتائج كما هو موضح في الجدول )

افات المعيارية لأداء طالبات مجموعتي  (9جدول )ال نتائج اختبار "ت" للعينتين المستقلتين لحساب الفروق بين المتوسطات الحسابية والانحر



د : دراسات
ّ
 2020، 1، العدد 47العلوم التربوية، المجل

- 80 - 

 اس والمهارات الحياتية والوظيفية البعديةالدراسة في مقي

 العدد المجموع المهارة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 قيمة "ت"

الوظيفية 
 والحياتية

 التجريبية
 الضابطة

31 
30 

4.66 
2.02 

0.523 
0.955 

الوظيفية 
 والحياتية

 التجريبية
 الضابطة

 

م( أن 9ويلاحظ من الجدول )
ّ
  التعل

م
ات مع عدد أظهر تحسنا في الهارات الحياتية والوظيفية لدى المجموعة التجريبية، وتتفق نتيجة الدراس دمَجال

وتفسر  (Cao, Ajjan & Hong, 2013) (، ودراسة ساو وآجن وهونجPollara & Zhu, 2011(، ودراسة بولارا وتشو )2016من نتائج الدراسات مثل الثويني )

عزيز ه النتيجة على النحو الآتي: ممارسة الطالبات للأنشطة الإثرائية التعددة سواء داخل الدرسة أو خارجها أسهم في تالباحثة الحصول على هذ

ا في إثارته تاكتساب هذه الهارات لدى الطالبات، كذلك طبيعة محتوى مادة التربية الإسلامية وخاصة الواقف التي تم تناولها والشكلات التي تم

مبطة بالخبرات اليومية والأشياء المحسوسة لديهن، وهذا ما جعل تعلمها أسهل، وهذا ما تؤكده نظريات الوقع مرت
ّ
عارف حول سرعة اكتساب ال التعل

والاتجاهات والسلوكات عندما تكون مرتبطة بخبرات مباشرة ومحسوسة. كما أن هذه الهارات مرتبطة بالجانب القيمي للمجتمع وخاصة تلك 

ى عدم السلوكات غير القبولة كإتلاف المتلكات العامة، والتدخين، وتعاطي المخدرات، فالمجتمع يرفض هذه السلوكات، ويربي الأبناء علالرتبطة ب

ج لبرامي افرة القيام بها لأنها تخالف الدين، وتؤذي المجتمع. وكذلك قد يعزى إلى أن بعض هذه الهارات الوظيفية والحياتية تحظى بتغطية إعلامية كبي

 المختلفة سوى الخاصة بالأطفال أو البالغين وكبار السن مما يتيح فرص إضافية لاكتسابها.

مكما تضمن 
ّ
دمَج التعل

م
ما من الطرق التدريسية مثل العصف الذهني، و الستخدم في الدراسة الحالية عددً  ال

ّ
مالتعاوني، و  التعل

ّ
لذاتي، ا التعل

مو 
ّ
تفكير، وأيضا الثقة بالنفس من خلال حرية ال ،مهارات التواصل والقيادة، وإدارة الوقت، واحترام الرأي الآخر ت لدى الطالباتالنشط، نمّ  التعل

 والتعبير بحرية تامة دونما تخوف من نقد الآخرين.

تهيئي  هات الإيجابية التيكما أن أسئلة الوقع ومعلوماته الإثرائية هدفت إلى إكساب الطالبات مجموعة واسعة من العارف، والهارات، والاتجا

مل، كل يع لدخول عالم العمل بثقة واقتدار بدءًا من دعوة الإسلام إلى العمل، وأمثلة من واقع حياة الرسول والصحابة في حب العمل، ونظرته لن لا

 هذا حفز الطالبات للعمل والاجتهاد وحب العمل الشريف الذي يحقق الصلحة العامة والفردية.

 

 التوصيات

 ي ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة فإن الباحثة توص ي بمجموعة من التوصيات منها:ف

دمَجعقد الدورات والورش التدريبية لعلمي ومشرفي مادة التربية الإسلامية لتدريبيهم على استخدام استراتيجيات التعليم  -
م
صص في ح ال

 لبة في التحصيل وتنمية مهارات التفكير المختلفة.التربية الإسلامية لا لها من أثر في تحسين أداء الط

 .تعزيز الثقافة الإلكترونية لدى القائمين على العملية التعليمية -

 ي والناقد بشكل خاصالابتكار بضرورة الاهتمام بتنمية مهارات التفكير المختلفة بشكل عام والتفكيرين  -

ع الستجدات العاصرة، وتؤهلهم للانخراط في سوق العمل متعينهم على التكيف  ضمان إكساب الطلبة مهارات القرن الحادي والعشرين التي -

 .المحلي والعالي، وتسهم في البناء التكامل لشخصياتهم

 .الأخرى ن الأبحاث حول تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين لدى الطلبة في الراحل العمرية المختلفة وفي الواد مإجراء مزيد  -

طلبة مهارات ة من التطبيقات والتجارب العالية التربوية والتعليمية الناجحة على مستوى مؤسسات التعليم، وخاصة في اكتساب الالاستفاد -

 القرن الحادي والعشرين.

 
 عـالمراجالمصادر و 
 أثر التدريس بالأستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي في التحصيل والاحتفاظ ب(. 2017) خ.البلوشية، 

ّ
ي والناقد الابتكار في مادة العلوم وتنمية التفكيرين  مالتعل

 رسالة دكتوارة منشورة، كلية التربية، جامعة السلطان قابوس. .وسعة الذاكرة العاملة لدى طلبة الثامن الأساس ي في سلطنة عمان

م(. فعالية استراتيجية 2012) أ.أبو الحمائل، 
ّ
دراسات   -ئيي لدى تلاميذ الصف السادس الابتداالابتكار نمية التفكير التعاوني في ضوء التعليم البنائي في ت التعل

 .134-92(، 1)29السعودية،  -عربية في التربية وعلم النفس 

طريقة  -مدخل التعليم بمساعدة الكمبيوتر  -(. فعالية النظام التدريس ي التكامل القائم على )طريقة الناقشة 2010) م.، وسالم، م.والبسيوني،  س.،أحمد، 

 – مجلة كلية التربية ببورسعيد .ي في الرياضيات والاتجاه نحو الادة لدى تلاميذ الرحلة الإعداديةالابتكار الاكتشاف الوجه( في تنمية التحصيل والتفكير 
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 .163-135(، 8)4مصر، 

 : دار السيرة للنشر والتوزيع والطباعة.عمان طرائق تدريس العلوم )مفاهيم وتطبيقات عملية(.(. 2009) س.والبلوش ي،  ع.،أمبوسعيدي، 

 .231-191(، 6)16مصر، - مجلة التربية العلمية. (. تطوير منهج العلوم للصف الثالث الإعدادي في ضوء مهارات القرن الواحد والعشرين2013) م.الباز، 

لة الأحياء. رسا مادة في عشر الحادي الصف طالبات رس ي لدى الدا حصيلوالت الناقد التفكير تنمية في التبادلي التدريس استراتيجية (. أثر2015) ن.البحرية، 

 ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة السلطان قابوس.

لدولي د امجلة العه. (. دور مؤسسات التعليم العالي في سلطنة عمان في إكساب خريجيها مهارات ومعارف القرن الواحد والعشرين2016) أ.والفواعير،  ع.التوبي، 

 .34-18(، 2)2بريطانيا،  -جسر  -للدراسة والبحث 

 وية بحائل.(. فعالية بيئة تعلم تشاركية قائمة على شبكات التواصل الاجتماعي )اليوتيوب( في تنمية الهارات الحياتية لدي طلاب الرحلة الثان2016) س.الثويني، 

 .84-62 ،5اليمن،  -المجلة العربية للتربية العلمية والتقنية 

حلة (. فعالية تضمين كفايات الثقافة الإعلامية في تدريس مادة العلوم لتنمية مهارات القرن الحادي والعشرين والتحصيل لدى تلاميذ الر 2016) ش.الحارون، 

 .99-65(، 6)19مصر، -مجلة التربية العلمية  .الإعدادية

ية في الترب دراسات عربية. طالبات العلمات بكلية التربية بالدينة وإلامهن بمفهوم التعليم الإلكتروني(. مدى توافر الهارات التقنية لدى ال2010) الحبيش ى، ص.

 .175-147(، 1)4السعودية،  -وعلم النفس 

 .345-297، 18 مصر، -عيد مجلة كلية التربية ببورس (. تطوير منهج الرياضيات للصف السادس الابتدائي في ضوء مهارات القرن الواحد والعشرين.2015) ش.حسن، 

ماستراتيجيات (. 2005) ب.الخان، 
ّ
 دمشق: شعاع للنشر والتوزيع.. الإلكتروني التعل

روضة ل(. أثر برنامج قائم على بعض الانشطة العلمية في تنمية مهارات التفكير الابداعي لدى طفل الروضة: دراسة تجريبية على عينة من اطفال ا2011) ن.خضر، 

 .520-481، 27سوريا، -مجلة جامعة دمشق للعلوم التربوية . سنوات في مدينة دمشق 6 - 5من عمر 

لية التكاملي لتعلم العلوم في تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين ومهارات اتخاذ القرار لدى طلاب الفرقة الأولى بك STEM (. استخدام مدخل2015) ف.رزق، 

 .128-79، 62السعودية،  -م النفس دراسات عربية في التربية وعل .التربية

-مية مجلة التربية العل (. فاعلية البرمجيات الاجتماعية في تنمية الوعي الصحي بعض مهارات القرن الواحد والعشرين لدى طالبات جامعة جازان.2013) ح.رضا، 

 .270-199(، 3)16مصر، 

 .الشروق . عمّان: دارالتفكير مهارات تدريس(. 2009) ج. سعادة،

 .الصرية نجلو ألا القاهرة: مكتبة .التعليمات كراسة :ي الابتكار  للتفكير توارنس اختبارات(. 1973) ف. حطب، وأبو ع. سليمان،

 القاهرة: دار العالم العربي. الرجع في فنون الكتابة العربية لتشكيل العقل البدع.(. 2010) ح.شحاته، 

ي الثالث الؤتمر الدول .عداد معلم التربية الفنية بكليات التربية النوعية في ضوء مهارات القرن الواحد والعشرين(. تصور مقترح لتطوير برامج إ2017) ن.شرف، 

 6، الجيزة: جامعة 6صر، مجم -أكتوبر بالتعاون مع رابطة التربويين العرب بعنوان: مستقبل إعداد العلم وتنميته في الوطن العربي  6لكلية التربية جامعة 

 .1457 - 1435لية التربية ورابطة التربويين العرب والأكاديمية الهنية للمعلمين، ك - أكتوبر

الجمعية  -المجلة التربوية الدولية التخصصة  .(. إطار مقترح لدمج مهارات القرن الحادي والعشرين في مناهج العلوم بالتعليم الأساس ي في مصر2014) ن.شلبي، 

 .33-1(، 10)3، الأردن -الأردنية لعلم النفس 

 .الإنسانية البحوث مركز :التربية كلية القرى، أم جامعة ،الناقد التفكير اختبار(. 1982) م. وسليمان، عبد السلام، ف. 

م(. أثر استخدام كل من 2007) ع.والسيد، ح. عبد العاطي، 
ّ
مالإلكتروني و  التعل

ّ
دمَج التعل

م
دى طلاب لالتعليمية  في تنمية مهارات تصميم وإنتاج مواقع الويب ال

مالدبلوم الهنية واتجاهاتهم نحو تكنولوجيا 
ّ
م)تكنولوجيا التعليم و  . دراسات وبحوث مؤتمرالإلكتروني التعل

ّ
: القاهرة مصر. –( نشر العلم حيوية الإبداع التعل

 .224 - 150امعة القاهرة، ج -الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية ومعهد الدراسات والبحوث التربوية 

مأثر إستخدام كل من (. 2010) أ.عبد النعم، 
ّ
مالإلكتروني و  التعل

ّ
دمَج التعل

م
مء معايير في تنمية مهارة صيانة أجهزة الكمبيوتر لدى العلم الساعد في ضو ال

ّ
 التعل

متجاه نحو الإلكتروني والا
ّ
دمَج التعل

م
 .207-161، (1)20، مصر-تكنولوجيا التعليم  .ال

م(. أثر استخدام 2011) .مالعتيبى، 
ّ
 الؤتمر .جراننالزيج في تنمية بعض القومات الفكرية والهارية والتحصيلية لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة  التعل

م)العلمي السابع للجمعية العربية لتكنولوجيا التربية 
ّ
ممجتمعات " :الالكتروني وتحديات الشعوب العربية التعل

ّ
 .691-645، 2مصر،  -( "تفاعليةال التعل

م(. واقع دمج 2018) ص.العطيوي، 
ّ
عشرين. الإلكتروني في البيئة التعليمية من وجهة نظر خريجي الرحلة الثانوية باعتباره أحد مهارات القرن الحادي وال التعل

 .195-127، 15السعودية،  - جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية - مجلة العلوم التربوية

مأثر (. 2008) ب.الفليج، 
ّ
دمَج التعل

م
لة )رسا في تدريس مقرر برمجة الكمبيوتر على التحصيل الدراس ي ودرجة الرضا عن القرر لدى طالبات جامعة الكويت ال

 ماجستير غير منشورة(. جامعة الخليج العربي، النامة.

لتلاميذ  القلوبة وأثرها في تنمية مهارات حل الشكلات والتفكير فوق العرفي في مادة الحاسوب(. استراتيجية مقترحة قائمة على نموذج الفصول 2014) إ.متولي، 

 .101-59 صر،م -دراسات وبحوث  -تكنولوجيا التربية  .الرحلة الإعدادية

م(. فاعلية استراتيجية في 2018) ح.مهدي، 
ّ
مالذكي تعتمد على  التعل

ّ
الطلبة العلمين بجامعة الأقص ى بعض مهارات القرن بالشروع وخدمات قوقل في إكساب  التعل

 .126-101(، 1)30السعودية،  -جامعة اللك سعود  -كلية التربية   - مجلة العلوم التربوية .الحادي والعشرين



د : دراسات
ّ
 2020، 1، العدد 47العلوم التربوية، المجل
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 لتربية العربي لدول الخليج.. الرياض: مكتب ا(. استخدام تقنية العلومات والحاسوب في التعليم الأساس ي في دول الخليج العربية2002) ع.الوس ى، 

 الهني والتمكن الناجع التكوين بين العربي العلم (تحت شعار الؤتمر انعقاد والتعليم التربية لوزراء الثامن الؤتمر اختتام :قطر دولة بمشاركة(. 2012) التحرير هيئة

 .20-9(، 180)41 قطر،  -التربية مجلة ،)

 .مانمسقط: سلطنة عم . ارات القرن الحادي والعشرين في الناهج الدراسية العمانيةمه (.2018وزارة التربية والتعليم )

 لدولي،ا والبنك والتعليم التربية وزارة بين مشتركة. دراسة الجودة تحقيق في قدما الض ي عمان سلطنة في التعليم (.2012) الدولي والبنك والتعليم التربية وزارة

 مسقط. عمان. سلطنة

 مان: وزارة التربية والتعليم.. سلطنة عم البوابة التعليمية (.2017ة والتعليم )وزارة التربي
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