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Abstract 

Objectives: This study aimed to explore the level of writing anxiety among learners of Arabic in 

Indonesia and to determine whether statistically significant differences exist in their levels of 

anxiety based on the variables of gender, academic level, and specialization. 

Methods: The study employed a descriptive approach, utilizing a writing anxiety scale comprising 

16 items distributed across three domains: cognitive anxiety, somatic anxiety, and avoidance 

behavior. The scale was administered to a sample of 1,101 Arabic language learners enrolled in 

Islamic universities in Indonesia. 

Results: The findings indicated that the overall level of writing anxiety among the learners was 

moderate. A statistically significant difference was observed in the participants' writing anxiety 

levels based on gender, with female learners reporting higher mean scores than their male 

counterparts. Additionally, a significant difference was noted concerning academic level, as 

learners in their third year or higher exhibited higher mean scores compared to those in their second 

year or lower. However, no statistically significant differences were found based on specialization. 

Conclusions: The study concluded that the moderate level of writing anxiety among Arabic 

learners enhances their awareness of the importance of improving their writing skills and motivates 

them to make additional efforts to achieve better proficiency in Arabic writing. 
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 قلق الكتابة لدى دارس ي اللغة العربية في الجامعات الإسلامية بإندونيسيا

 *، محمد علي الخوالدةناصح برهاني
 قسم المناهج وطرق التدريس، كلية العلوم التربوية، جامعة اليرموك، إربد، الأردن

 

ـص
ّ
 ملخ

هدفت الدراسة التعرف إلى مستوى قلق الكتابة لدى دارس ي اللغة العربية في إندونيسيا، وما إذا كانت هناك  الأهداف:
 فروق دالة إحصائيا في مستوى القلق لديهم تعزى إلى متغيرات: الجنس، والمستوى الدراس ي، والتخصص.

)القلق  ( فقرة وزعت إلى ثلاثة مجالات16اتبع المنهج الوصفي باستخدام مقياس قلق الكتابة تكون من ) لمنهجية:ا
( دارسا ودارسة من دارس ي اللغة 1101المعرفي، والقلق الجسدي، وسلوك التجنب(، طبق على عينة تكونت من )

 العربية الملتحقين بالجامعات الإسلامية بإندونيسيا.
أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى قلق الكتابة لدى الدارسين متوسط. وأظهرت النتائج أيضا وجود فرق دال  النتائج:

إحصائيا يعزى إلى متغير الجنس في تقديرات أفراد عينة الدراسة على مقياس قلق الكتابة؛ إذ كان المتوسط الحسابي 
يعزى إلى متغير المستوى الدراس ي؛ إذ كان المتوسط للإناث أعلى من المتوسط الحسابي للذكور، وفرق دال إحصائيا 

الحسابي للدارسين ذوي المستوى الدراس ي ثالثة فأكثر أعلى من المتوسط الحسابي لذوي المستوى الدراس ي ثانية فأقل، 
 وأخيرا، لم تظهر النتائج فرقا دالا إحصائيا يعزى إلى متغير التخصص. 

ابة المتوسط لدى دارس ي اللغة العربية يعزز وعيهم بأهمية تحسين قدراتهم، : خلصت الدراسة إلى أن قلق الكتالخلاصة

 ويحفزهم على بذل جهود إضافية لتحقيق مستوى أفضل في الكتابة باللغة العربية. 
 : قلق الكتابة، دارسو اللغة العربية، الجامعات الإسلامية.الكلمات الدالة
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 المقدمة

أقدم اللغات وتعد اللغة العربية  ،التواصل المعرفي بين الفرد وبين غيره من أفراد مجتمعه في المواقف الحياتية المختلفة أدواتأهم د اللغة من تع

فأصبحت لغة  ؛وارتبطت بحياة المسلمين ،وبلغت ما بلغه الإسلام ،عمورةانتشرت في معظم أرجاء الم ،ذ عصور الإسلام الأولىن، ومالحية على وجه الأرض

 فضلا عن كونها لغة الدين والعبادة. ؛العلم، والأدب، والسياسة، والحضارة

ل الذي مهارتي الاستماع والقراءة، ومستوى الإرسا يضمتقسم إلى مستويين، هما: مستوى الاستقبال الذي  رئيسة أربع مهاراتوتتكون اللغة من 

(. وتمثل المهارات اللغوية الأساس الذي يستند إليه التعلم والتعليم في المراحل التعليمية المختلفة؛ فقد 2010مهارتي التحدث والكتابة )الحلاق،  يضم

 (.2007ة المتنوعة )يوسف، استخدام اللغة في المواقف الحياتي على تساعدهمالمهارات اللغوية التي  المتعلمينأكدت التربية الحديثة أهمية إتقان 

ودليل عظمته؛ إذ ذكر علماء  ،فهي من مفاخر العقل الإنساني ؛والقراءة الاستماع والتحدث مهاراتبوصفها مهارة لغوية لا تقل أهمية عن  والكتابة

 دونها لا تستطيع الجماعات أن تبقيبقائه، و فظ على باأن الإنسان حين اخترع الكتابة بدأ تاريخه الحقيقي، فبالكتابة سجل تاريخه، وح الأنثروبولوجيا

أبرز وسائل التواصل من ومهارة الكتابة  (.1985ثقافاتها، ولا أن تستفيد وتفيد من نتاج العقل الإنساني الذي لا بديل له عن الكلمات المكتوبة )الناقة، 

. (2002من حوادث ووقائع )جابر،  يدونونهمن معان ومشاعر، وتسجيل ما أفكار الآخرين، والتعبير عما لديهم  علىبوساطتها الوقوف  يجري الإنساني التي 

 (.2010حدود الزمان والمكان )عبد الباري،  متجاوزاالوقت ذاته ما يراد منه،  يفهم فيما يريد، وأن  يستطيع الفرد إفهام الآخرين ،وبالكتابة

دير ميول القارئ والتحرير، وتقوالمراجعة توليد الأفكار، وتنظيمها،  تتطلب أن الكتابة في طبيعتها عملية معقدة (Topping, 2001)يرى توبنج و 

ومعرفته بالجمهور، بجانب القواعد المعروفة لإنتاج المادة  ،رضه من الكتابة، تتكامل فيها خبرة الكاتب، وغعدة عيةتجزئتها إلى مهارات فر يمكن و  ،ورغباته

لأن  ة أدائية تتسم بالتعقيد والصعوبة؛( أن الكتابة عملية ذهني2007يرى النجار )في السياق ذاته، القارئ. و الكتابية وفق المعايير اللازمة وإيصالها إلى

 الصور والأفكار والمعاني تتحول إلى رموز مكتوبة مؤثرة تعطي معنى للقارئ.

ط والهجاء المتفق عليها، واستخدام ذلك في مواقف بالكتابة في تعليم اللغات عموما رسم الحروف في كلماتها بوضوح ودقة بحسب قواعد الخ ويقصد

 (.1986طعيمة، الحياة التي تتطلب التعبير الكتابي، وهي ضرورة اجتماعية لنقل الأفكار والوقوف على أفكار الآخرين على امتداد بعدي الزمان والمكان )

في بناء الجمل، والفقرات، والنصوص بأنواعها المختلفة، واستعمال الكتابة عملية معقدة تتطلب معرفة بقواعد اللغة المكتوبة وإجادة توظيفها و 

، حروف وكلمات وتراكيب صحيحة لغويابالأفكار  التعبير عنوهي كذلك القدرة على  ،اعاة مبادئ اتساق النص، وانسجامهالروابط المناسبة، ومر 

 .(1994)عصر،  بوضوح ومعالجتها في تتابع وتدقق، ثم تنقيحها ومراجعتها وعرضها

قدر  فيهايملكون خلفيات لغوية  فهم تجاه الكتابة للناطقين بها مألوف؛، فاويختلف مفهوم مهارة الكتابة للناطقين بغيرها عن الكتابة للناطقين بها

اللغة  متعلموالها. أما استعمو كبير من المفردات والتراكيب والعبارات الجاهزة التي اعتادوا على سماعها، والنطق بها، ولا يواجهون مشكلة في فهمها 

الخلفيات الثقافية، فكل ش يء  ومعرفةإلى معرفتها،  ون يحتاج مفه ،لذلك عليها؛ وامثل هذه الخلفية حتى يبن ميس لديهلالعربية الناطقون بغيرها ف

قدرة على رسم ال تشملطقين بغيرها أن مهارة الكتابة للنا (1989) ويرى طعيمة (.2019عرفته وتعلمه )عبد التواب، إلى م ججديد يحتا مبالنسبة له

تتمثل في مهارة الرسم الواضح و  ،ووضع علامات الترقيم في مواضعها، وإجادة الخط ،تتمثل في مهارة التهجي بطريقة سليمةو  ،الحروف رسما صحيحا

 عن الأفكار بوضوح ودقة. ، والقدرة على التعبيرللحروف والكلمات

لمهنية؛ إلا أن ما يعيق للغوية التي ينبغي لمتعلمي اللغة ودارسيها إتقانها لمواصلة النجاح في حياتهم الأكاديمية واوتعد مهارة الكتابة من المهارات ا

 (.2019أداءهم اللغوي )أبو غزال وآخرون،  يعيق مما ؛في مراحل دراستهم المختلفة من الكتابة والخوفالقلق  ينتابههذا النجاح أن معظمهم تحقيقهم 

 ،الخوف من التقييم السلبي من المعلمين والأقران ذلك أن ؛حالة فكرية تعدن بغيرها ياللغة الناطق يلا يمكن إنكار أن الكتابة لدى دارس ياق، في هذا السو

 ,Rezaei & Jafari) ، وهذا ما يعرف بقلق الكتابةصعوبة في تطوير مهارة الكتابة يواجهون  الدارسينيجعل  محدد وقتفي والقلق بشأن الكتابة المحددة 

2014). 

التقييم من و  النقد نتيجةالمواقف التي تتطلب الكتابة بأنه: تجنب عام للمهمات و   Writing Anxietyلق الكتابةق (Hassan, 2001) ناحس فويعر 

خل مع قدرة الشخص اتتد التي أو السلوكات صطلح لواحد أو مجموعة من المشاعر أو المواقفقلق الكتابة مأن ( Bloom, 1985بلوم ) ويرى  .الآخرين

القلق هذا ل أن (Pajares & Johnson, 1995)أكد باجاربيس وجونسون و معينة يكون قادرا إدراكيا على إكمالها.  كتابيةعلى البدء أو العمل أو إكمال مهمة 

أن قلق الكتابة حالة شعورية "( 70، 2019) رى سالموي .تجنب الكتابةبالتالي الكتابي، و  أدائهمضعف  يؤدي إلى ؛ إذقدرة المتعلمين على الكتابة في اتأثير 

 ثناء الكتابة".ج؛ نتيجة توقعه لحالات الفشل في أيشعر بها الدارس، وينشأ عنها القلق والتوتر والانزعا

د تكون دائمة ملازمة وقد يكون هذا القلق حالة مؤقتة، تظهر في العمليات الكتابية فقط، وق ،الكتابة لتعلموقلق الكتابة استجابة نفسية سلبية 

 .(Petzel & Wenzel, 1993) وقلق التجنب ،والقلق الجسدي ،القلق المعرفي :هي، قلق الكتابة إلى ثلاثة أنواع بأكملها، ويقسم حياتهللطالب تؤثر في 

ويرتبط هذا القلق  ،معنه صورات الآخرينالأداء والقلق بتمستوى والانشغال ب ،للطلبة التوقعات السلبية إلى Cognitive Anxiety يشير القلق المعرفيو 
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توقعات عالية  لمدرسا يضععندما على سبيل المثال، ف الأقران أو المعلم، بتوقعاتبشكل كبير أن تتأثر طريقة كتابتهم  إذ يمكن ؛بالمتغيرات العقلية

وجاردنر  ماكنتاير رى وي .(Cheng, 2004) ن بدلا من كتاباتهملأنهم سيركزون بشكل أكبر على توقعات الآخري ؛كتاباتهم فييؤثر ذلك  فإن ،لكتابات الطلبة

(MacIntyre & Gardner, 1994)  أفكار ك ، عليهالسيطرة بتبدأ أفكار مشوهة ، قلقا يصبح؛ لأنه عندما للمتعلم المعرفية القدراتأن القلق يستهلك

 في هذا الأمر"، والتجنب "أتمنى أن ينتهي هذا الأمر". الفشل "لن أتمكن أبدا من القيام بذلك"، والاستخفاف بالذات "أنا لست جيدا

وزيادة معدل  ،والارتعاش ،التعرق و  ،العصبية والتوترك  على المتعلم، من خلال الأعراض الجسدية Somatic Anxiety للكتابة القلق الجسدي ويظهر

على سبيل ، فالشديد عندما يكون الوقت ضيقا بالتوتر تعلمون يشعر الم ،في بعض الأحيانو والمعاناة من الصداع والتنفس السريع. ،ضربات القلب

يستمرون عندما به ولكنهم سيشعرون  ،بداية الأمرفي  بالقلقلا يشعرون  فقد ،دقيقة (15)حدود في  االانتهاء منهو كتابة ال إليهم يطلبعندما المثال، 

 .(Cheng, 2004) كتاباتهم زملائهموقد أنهى بعض  ،بالكتابة

. (Cheng, 2004) والتسويف في إتمام المهمات الكتابية السلوكي الذي يتمثل في الانسحاب إلى الجانب Avoidance Behaviorق التجنب قليشير و 

 تجنبحصة الكتابة، أو  عدم حضورهم مثل: ،لتجنب مشاعر الخوف، وأفكار الرعب، والأعراض العامة للقلق وتظهر على المتعلمين علامات سلوكية

 .(Zargar & Nimehchisalem, 2023) همات الكتابة الخاصة بهمبم القيام

يشعرون بالقلق تجاه مهارة الكتابة أكثر من أي  الدارسين أن Algaragere & Al- Khawaldeh, 2023))يرى الغراغير والخوالدة في هذا السياق، و

 ,Wiltse) ويرى ويلتس ، وعدم القدرة على الكتابة.بالضعف والخوف عورهمشما يؤدي إلى م ؛من التفكير عليا ياتلأنها مهارة تتطلب مستو مهارة أخرى؛ 

جاهاتهم الإيجابية نحو الكتابة، تنمية ات على المتعلمينيساعد  عرفة أسبابه، ومحاولة التخلص منهأن قلق الكتابة يبدأ في سن مبكرة، وأن م( 2001

لكتابية، الثقة بالنفس في المهمات ا وضعفعدم قدرتهم على تنظيم المعلومات، ومراجعتها،  سباب المسؤولة عن ارتفاع مستوى قلق الكتابة لديهم:الأ من و 

قلق  من أسبابأن  (Clark, 2005)يرى كلارك وفي السياق ذاته،  ، والتغذية الراجعة السلبية من الزملاء، أو المعلم نفسه.والخوف من تقييم المعلم

والخوف من  ،الخوف من التقييم السلبيو  ،واعتقاد الطلبة أن الكتابة عمل صعب ،ةيهمة الكتابالمزمين لإكمال المعرفة أو الفهم اللا  توافرالكتابة عدم 

، والضغط من (Rezaei and Jafari, 2014)المهمة الكتابية  مستوى  ، وضغط الوقت، وارتفاع، ونقص المعرفة بالموضوعاللغويةالاختبار، والصعوبات 

 (.Bloom, 1981)أجل الحصول على عمل مثالي 

 ،المعرفية الاستراتيجيات تضمنيتصنيفا  (Kondo, 1997)، طور كوندو هاستراتيجيات التعامل مع واختيار ،وللتخفيف من قلق الكتابة

بة متضمنة للتعامل مع قلق الكتا( استراتيجية 70عن ) (Kondo & Ying Ling, 2004)كشف كوندو وينغ لينغ و  والسلوكية، والانسحاب، والانفعالية،

 الإعداد، والاسترخاء، والتفكير الإيجابي، والبحث عن الأقران، والانسحاب.: في الاستراتيجيات الرئيسة الآتية

مما يؤدي إلى  ؛والجسدية والسلوكية المعرفيةالعناصر  لمجموعةأن قلق الكتابة حالة نفسية تؤثر في الطلبة نتيجة الباحثان  يخلصمما سبق، 

الخوف من التقييم والنقد، وضعف الثقة بالنفس، ويمكن  :أبرزها ،نتيجة لعدد من الأسباب عليهم رتياح، وسيطرة الخوف والتوترشعورهم بعدم الا 

 اللازمة. الاستراتيجياتالأفكار، وإدارة القلق عبر عدد من  تنظيمالتخفيف من قلق الكتابة من خلال الممارسة المستمرة، وتعلم استراتيجيات 

اللغات متعلمي  وأنواعه لدى مستواهالتي تناولت من الدراسات  عددأجري فقد  في أداء الدارسين في مهارة الكتابة، يؤثرالكتابة قلق ونظرا لأن 

 علمية وجود فجوة هذه الدراسات التي كشفت عنلزمني والجغرافي، وفيما يلي عرض وشملت جملة من البلدان مما يشير إلى تنوعها ا، ودارسيها الأجنبية

تناولت قلق الكتابة باللغة الدراسات التي  الباحثان عرضاستد وق .لدى الناطقين بغيرها قلق الكتابة باللغة العربيةالتي تناولت الدراسات  بندرةتمثلت 

 .مرتبة من الأقدم إلى الأحدث( 2024 -2019مع الإشارة إلى أهم ملامحها التي جاءت في الفترة الزمنية بين ) ،الأجنبية

، وعلاقته في إندونيسيا اللغة الإنجليزية يدارس  لدىلق الكتابة قعن دراسة هدفت إلى الكشف  (Wahyuni et al., 2019)وآخرون  واهْيونيأجرى  فقد

نتائج  . أظهرت( فقرة22تكون من ) قلق الكتابة مقياس طبق عليهمدارسا من الجامعات الحكومية، ( 132تكونت عينة الدراسة من )الدراس ي. بمستواهم 

إذ الدراس ي؛ لديهم ومستواهم مستوى قلق الكتابة دالة إحصائيا بين علاقة  وعدم وجود ،امتوسطكان  الدارسينالدراسة أن مستوى قلق الكتابة لدى 

 .دراس يأو المنخفض في أي مستوى  المرتفعذوي القلق  المتوسطذوي القلق  الدارسينعدد  فاق

برنامج الأدب في ( دارسا 38دراسة هدفت إلى الكشف عن مستوى قلق الكتابة لدى ) (Hartono & Maharani, 2020) وماهاراني وأجرى هارتونو

ولتحقيق أهداف الدراسة،  تغير الجنس.لم تبعا في مستوى القلق لديهم دال إحصائيا ، وما إذا كان هناك فرق الإندونيسيةالجامعات  إحدىالإنجليزي في 

في ( فقرة. أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى قلق الكتابة لدى الدارسين كان مرتفعا؛ إذ جاء القلق المعرفي 27من ) استخدم مقياس قلق الكتابة تكون 

 تغير الجنس.لم تبعا لديهم قلق التجنب، وعدم وجود فرق دال إحصائيا في مستوى القلق، يليه القلق الجسدي، وأخيرا المرتبة الأولى

( دارسا صينيا للغة الإنجليزية في إحدى 30إلى الكشف عن مستوى قلق الكتابة لدى ) (Wern & Rahmat, 2021)ويرن ورحمات  وهدفت دراسة

( فقرة. أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى قلق الكتابة لدى 29المدارس المتوسطة. ولتحقيق أهداف الدراسة، استخدم مقياس قلق الكتابة تكون من )

 لمعرفي في المرتبة الأولى، يليه القلق الجسدي، وأخيرا سلوك التجنب.الدارسين جاء مرتفعا؛ إذ جاء القلق ا
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فَانش  قامو 
ُ
 جليزيةنمن دارس ي اللغة الإ  دارسا( 133) لدى إلى الكشف عن مستوى قلق الكتابة هدفتدراسة ب (Quvanch & Si Na, 2022)س ي نا و ق

. ولتحقيق غيرات: الجنس، والمستوى الدراس ي، ومستوى إتقان اللغة الإنجليزيةتعزى إلى مت إحصائيا وما إذا كانت هناك فروق ،جامعة أفغانستان من

جاء إذ  ؛امتوسطجاء  نيدارسالأظهرت نتائج الدراسة أن مستوى قلق الكتابة لدى . ( فقرة22تكون من ) مقياس قلق الكتابة أهداف الدراسة، استخدم

متغيري إلى  تعزى في مستوى قلق الكتابة  دالة إحصائياعدم وجود فروق و أخيرا سلوك التجنب، يليه القلق الجسدي، و  ،في المرتبة الأولىالقلق المعرفي 

من مستويات  المستوى المبتدئ ذوو  الدارسون عانى  ؛ إذإلى مستوى إتقان اللغة الإنجليزية يعزى إحصائيا  دال فرق ووجود  والمستوى الدراس ي، ،الجنس

 .متدنية من القلقمستويات  المتقدم ذوي المستوى ، في حين كان لدى قلق مرتفعة

وما إذا كان هناك  ،باكستانالعلمي اللغة الإنجليزية في تإلى الكشف عن قلق الكتابة لدى م( Rasool et al., 2023) وآخرينرسول  وهدفت دراسة

ولتحقيق أهداف الدراسة،  ية.و الترب لعلوما في جامعة( معلما قبل الخدمة 72من ) ةالدراستكونت عينة  .يعزى إلى متغير الجنس دال إحصائيا فرق 

القلق  جاءإذ  ؛من قلق الكتابة مرتفعةمستويات  لديهممعظم المشاركين  أظهرت نتائج الدراسة أن. ( فقرة21تكون من ) قلق الكتابة مقياس استخدم

 .الجنس متغير إلى يعزى حصائيا في مستوى قلق الكتابة إ فرق دالعدم وجود و  يليه القلق الجسدي، وأخيرا سلوك التجنب، ،في المرتبة الأولىالمعرفي 

( 94) تكونت عينة الدراسة من. الإنجليزية العراقيينلدى متعلمي اللغة  وآثاره الكشف عن قلق الكتابة( Kucuk, 2023) كوجوك راسةت دحاولو 

أن قلق الكتابة يؤثر  هأظهرت نتائج ،مقياس قلق الكتابة ليهمطبق ع ،وطلبة الجامعة الدولية ،والمدرسة الثانوية ،طالبا من طلبة المدرسة المتوسطة

 أكثر من تأثيره الإيجابي. في تعلم اللغة سلبا

اللغة الإنجليزية. تكونت  يلدى دارس الأداء الأكاديمي في  قلق الكتابةفهم تأثير إلى  هدفتدراسة ( Aidit et al., 2023) وآخرون آيدِتى أجر في ماليزيا، و

ه على الرغم نتائج الدراسة أنأظهرت . ( فقرات10تكون من ) قلق الكتابة مقياس طبق عليهم ،"مارا التقنية"من طلبة جامعة ( 103ة من )عينة الدراس

 ، وتحسين أدائهم الأكاديمي.الكتابة باللغة الإنجليزية تعلمفي  همرغبت يمنعلا  ؛ إلا أن ذلكالمرتفع من شعور الدارسين بقلق الكتابة

الأساس ي في إحدى  ( طالبا من طلبة الصف الثامن55مستوى قلق الكتابة لدى ) إلىالتعرف  هدفتدراسة ( Arisman, 2023)سمان وأجرى أر 

 ؛جاء متوسطالدى الدارسين مستوى قلق الكتابة توصلت الدراسة إلى أن . ( فقرة22تكون من ) قلق الكتابة مقياس طبق عليهم ،المدارس في إندونيسيا

 ق الجسدي في المرتبة الأولى، يليه القلق المعرفي، وأخيرا جاء سلوك التجنب.جاء القلإذ 

أثناء كتابة المقالات من خلال في مستوى قلق الكتابة لدى طلبة المستوى العالي  إلى للتعرففي إندونيسيا ( Kamal, 2023)كمال  وجاءت دراسة

 ،من قسم اللغة الإنجليزية بجامعة ماكاسار الإسلامية ( طلبة10ونت عينة الدراسة من )تك .التي تستخدم تقنيات الذكاء الاصطناعي "جوجل"مستندات 

توى قلق الكتابة لدى الطلبة جاء متوسطا؛ إذ جاء القلق المعرفي، أن مس الدراسة نتائجأظهرت  .( فقرة22تكون من ) مقياس قلق الكتابة طبق عليهم

 .والقلق الجسدي، وسلوك التجنب في المستوى ذاته

لدى  علمية باللغة الإنجليزيةالقالات المفي كتابة  الأكثر شيوعا أنواع قلق الكتابة عن للكشف (Afdalia et al., 2023) نوآخريأفداليا  جاءت دراسةو 

 ،ةالإسلامية الحكومي "جكارايافالان"قسم تعليم اللغة الإنجليزية في جامعة من  دارسا( 40. تكونت عينة الدراسة من )في إندونيسيادارس ي اللغة الإنجليزية 

وأخيرا سلوك ، يليه القلق الجسدي، جاء في المرتبة الأولىأن القلق المعرفي إلى . أشارت نتائج الدراسة ( فقرة21تكون من ) مقياس قلق الكتابة طبق عليهم

 .التجنب

( من دارس ي 55لى الكشف عن مستوى قلق الكتابة لدى )دراسة هدفت إ (Talasee & Poopatwiboon, 2024)  بوباتويبون و أجرى تالاس ي مؤخرا، و 

( فقرة، أظهرت نتائجه أن 22اللغة الإنجليزية التايلنديين في مستوى السنة الثانية. ولتحقيق أهداف الدراسة، استخدم مقياس قلق الكتابة تكون من )

 مرتفعا. جاءقلق الكتابة لدى الدارسين  ى مستو 

، لغة أجنبية وثانية اللغة الإنجليزية ودارس ي متعلميلدى  وأنواعهاهتم بالكشف عن مستوى قلق الكتابة،  هاجميع تبين من الدراسات السابقة أني

، لدى طلبة المدارس كانتالتي ( Arisman, 2023)أرسمان دارس ي اللغة الإنجليزية في المستوى الجامعي باستثناء دراسة  الدراسات تناول  هاوأن جميع

والصين، بيئات متنوعة )إندونيسيا،  فيوقد أجريت الدراسات التي دمجت بين المستوى المدرس ي والجامعي.  (Kucuk, 2023) كوجوكودراسة 

واختيار المنهج ، ي إطارها النظري، وبناء أداتهاالدراسة الحالية من الدراسات السابقة ف تدافأو   (.، وتايلندماليزياو  ،العراقو  الباكستان،و ، فغانستانأو 

تشترك الدراسة الحالية مع و . نتائج الدراسة الحاليةناسب؛ إذ شكلت نتائج الدراسات السابقة، وتوصياتها، ومقترحاتها مصدرا مهما لدعم البحثي الم

 عاتلدى دارس ي اللغة العربية في الجام عن مستوى قلق الكتابة الكشف محاولتهافي الهدف الذي سعت إليه الدراسات السابقة؛ إلا أنها انمازت عنها 

التي أجريت  ه الدراسة الأولىذ، وتعد هتحديدا الدراسات السابقة التي كانت لدى دارس ي اللغة الإنجليزية نحو يختلف مععلى  ،ابإندونيسي الإسلامية

اللغة العربية في  لكشف عن مستوى قلق الكتابة لدى دارس ي، من خلال محاولتها اينفي حدود اطلاع الباحث اللغة العربية في هذا الميدان يدارس على 

 .الجامعات الإسلامية بإندونيسيا
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 مشكلة الدراسة

أن يمر بها الطلبة الجدد في السنة الأولى  ينبغيظهرت في الجامعات الإسلامية الإندونيسية ما يعرف ببرامج تعليم اللغة العربية المكثفة، وهي برامج 

ساعدهم في دراستهم الجامعية. وجاءت فكرة هذه البرامج تذليلا لمشكلة تدني مستوى اللغة من دراستهم، تهدف إلى تزويدهم بالمهارات اللغوية التي ت

تخصص تعليم اللغة العربية في بعض الجامعات الإسلامية  بعد ذلكالمستوى الثانوي عند التحاقهم بالمرحلة الجامعية، وظهر  ةالعربية لدى طلب

 (.2009)جوهر، 

قد يجدون تعلم اللغة الأجنبية في دراستهم  الزائد الذين يشعرون بالقلق ؛ فالدارسون من قلق التعلمات الأجنبية اللغ متعلميويعاني أكثر من نصف 

، وأن المتعلمين الذين يشعرون بالقلق في (Hassan, 2001) ئهمأقل متعة؛ إذ أشار بعض الدراسات إلى أن قلق اللغة الأجنبية يمكن أن يؤثر سلبا في أدا

 MacIntyre and)وعدم التفكير بوضوح  ،(Kondo & Ying Ling, 2004)يشعرون بالقلق  تجعلهمفي المواقف التي قد  تجنبون المشاركةيأثناء تعلمهم 

Gardner, 1994)،  تأثيره في السياق الاجتماعي فضلا عن(MacIntyre and Charos, 1995). 

أصعب المهارات ها أن وهذا يعود إلىاللغة،  صفوفبة هي أكثر المهارات إثارة للقلق في أن مهارة الكتا (Horwitz et al., 1986) وآخرون هورويتزويرى 

في الجامعات قلق الكتابة لدى دارس ي اللغة العربية مستوى عن  جاءت الدراسة الحالية للكشفعلى ما سبق،  وتأسيسا. (Cheng, 2004)سابا تاك

 بإندونيسيا. الإسلامية

 

 وسؤالاها أهداف الدراسة

الدراسة إلى الكشف عن مستوى قلق الكتابة لدى دارس ي اللغة العربية في الجامعات الإسلامية بإندونيسيا، وما إذا كانت هناك فروق دالة  هدفت

 وبالتحديد، حاولت الدراسة الحالية الإجابة عن السؤالين الآتيين: إحصائيا تعزى إلى متغيرات: الجنس، والمستوى الدراس ي، والتخصص.

 "ما مستوى قلق الكتابة لدى دارس ي اللغة العربية في الجامعات الإسلامية بإندونيسيا؟". الأول:السؤال 

"هل توجد فروق دالة إحصائيا في مستوى قلق الكتابة لدى دارس ي اللغة العربية في الجامعات الإسلامية بإندونيسيا تعزى إلى  السؤال الثاني:

 خصص؟".متغيرات: الجنس، والمستوى الدراس ي، والت

 أهمية الدراسة

 تنبع أهمية الدراسة من الناحية النظرية والتطبيقية كالآتي:

 في الآتية: الأهمية النظرية للدراسة تأتي الأهمية النظرية:أولا: 

 بالاهتمام الك هاتسليطب المجال البحثي إثراؤها -
َ
افي مقارنة بغيره الضوء على ظاهرة قلق الكتابة لدى دارس ي اللغة العربية، وهو مجال لم يحظ

 .من قضايا تعليم اللغة

مما يساعد  ؛ودراستها تعلم اللغات الأجنبية فيظاهرة قلق الكتابة بوصفها أحد العوامل النفسية التي تؤثر ل الفهم النفس ي والتربوي  تعميقها -

 والدارسين. على فهم التحديات النفسية التي تواجه المتعلمين

لغة ثانية أو في سياقات تعليمها  ، خاصةوتعليمها تعلم اللغة العربيةد تؤدي إلى تطوير النظريات المتعلقة بفي تقديم رؤى جديدة ق إسهامها -

 أجنبية.

 مما يجعلها ذات قيمة علمية عالية. ؛الناطقين بغيرهاخاصة بين في سياق اللغة العربية،  الفجوات البحثيةها سد -

 الآتية: بيقية للدراسة فيلأهمية التطا تأتي الأهمية التطبيقية:ثانيا: 

تعليمية  نشاطاتفي إعادة تصميم مناهج تعليم اللغة العربية لتقليل مستوى القلق المرتبط بالكتابة من خلال توفير  نتائج الدراسة قد تسهم -

 .لنفس ي والتربوي استراتيجيات الدعم اك ، طلبتهماللغة العربية بأساليب عملية للتعامل مع قلق الكتابة لدى  مدرس يتزويد ، و داعمة

توجيه مدرس ي اللغة العربية في الجامعات الإسلامية بإندونيسيا، وكذلك العاملين في معاهد تعليم اللغة  يمكن الإفادة من نتائج الدراسة في -

 اللغوي. تعزيز أدائهم الأكاديمي، مما يُسهم في الدارسينتحسين مهارات الكتابة لدى ل ؛تصميم برامج تعليمية مبتكرة وفعّالةل للناطقين بغيرهاالعربية 

العربية للناطقين بغيرها؛ مما يتيح للباحثين إمكانية الإفادة منه لتحقيق أهداف  لدارس ي اللغةقلق الكتابة لمقياسا معربا  الدراسة توفر -

 تربوية خارج إطار الدراسة الحالية.

 حدود الدراسة ومحدداتها

 الآتية: فيالدراسة الحالية  تحددت نتائج

 .2024-2023طبقت الدراسة الحالية في العام الدراس ي الحدود الزمانية:  -

 وزارة الشؤون الدينية في إندونيسيا.ل التابعة الجامعات الإسلاميةجامعة من  (31طبقت الدراسة في )الحدود المكانية:  -
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 ية بإندونيسيا.في الجامعات الإسلام دارس ي اللغة العربية على الحالية الدراسةطبقت الحدود البشرية:  -

 أيضا بأداة الدراسة وما تحقق لها من صدق وثبات، وجدية أفراد عينة الدراسة في الاستجابة لفقراتها. نتائج الدراسةوتتحدد  -

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

 اشتملت الدراسة على المصطلحات والتعريفات الإجرائية الآتية:

ا بأعراض فسيولوجية عرفية والانفعالية، ويكون مصحوببالتوتر وعدم الارتياح نتيجة اضطراب في الجوانب المشعور من الحالة الكتابة: ق قل -

في الجامعات الإسلامية في إندونيسيا اللغة العربية  دارسو عليها التي حصلدرجة بال ا في الدراسة الحاليةويعرف إجرائي .(Cheng, 2004)ونفسية معينة 

 ا لهذه الغاية.بة المعد خصيصلى مقياس قلق الكتاع

في  وتخصص تعليم اللغة العربية ،الملتحقون ببرنامج البكالوريوس في تخصص اللغة العربية وآدابها الدارسون هم دارسو اللغة العربية:  -

 .2024-2023 الجامعيالعام  فيالجامعات الإسلامية بإندونيسيا، 

التي يوجد فيها تخصص اللغة العربية، أو وزارة الشؤون الدينية ة والأهلية التابعة ليمالجامعات الإندونيسية الحكو الجامعات الإسلامية:  -

 تخصص تعليم اللغة العربية في مستوى البكالوريوس.

 الطريقة والإجراءات

 منهج الدراسة

 .طبيعة الدراسة وأهدافهالمناسبته  المسحي المنهج الوصفي اتبع

 وعينتها مجتمع الدراسة

في تخصص اللغة العربية  االجامعات الإسلامية بإندونيسي البكالوريوس فيالملتحقين ببرنامج جميع دارس ي اللغة العربية اسة من تكون مجتمع الدر 

عينة  تكونتو  .دارسا ودارسة (21938البالغ عددهم ) م2023/2024لعام الدراس ي في الفصل الدراس ي الأول من ا وتخصص تعليم اللغة العربية ،دابهاآو 

( يبين توزيع أفراد 1وجدول )، ، وفق متغيراته الديموغرافيةبالطريقة العشوائية البسيطة راسةمن مجتمع الد ، اختيروامنهم ( دارسا1101من ) ةالدراس

 الجنس، والمستوى الدراس ي، والتخصص. ات:عينة الدراسة تبعا لمتغير 

 

 اتهاتوزيع أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغير  :(1)جدول 

 النسبة المئوية العدد ئاتالف المتغير

 الجنس
 %34.5 380 ذكر

 %65.5 721 أنثى

 المستوى الدراس ي
 %28.2 310 ثانية فأقل

 %71.8 791 ثالثة فأكثر

 التخصص
 %29.5 325 اللغة العربية وآدابها

 %70.5 776 تعليم اللغة العربية

 %100 1101 - المجموع

 

 وإجراءاتها الدراسة ةأدا

 :الآتيةالإجراءات  وفق الكتابةقلق  مقياس انعد الباحثأ ،قيق أهداف الدراسةلتح

 ,Cheng)قياس من خلال الاطلاع على الأدب النظري والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة المأعد الباحثان (: المقياسمصادر بناء ) -

2004; Wahyuni et al., 2019; Quvanch & Si Na, 2022; Afdalia et al., 2023; Algaragere & Al- Khawaldeh, 2023)  في  المتخصصين، وآراء

 ن، وخبرة الباحثي، وعلم النفس التربوي، والقياس والتقويمللناطقين بغيرهامناهج اللغة العربية والإنجليزية وأساليب تدريسهما، وتعليم اللغة العربية 

 .في هذا المجال

: مجالات ةإلى ثلاث موزعةفقرة  (17) تكون من الأوليةمقياس قلق الكتابة بصورته  إلى الباحثان بناء على ما سبق، توصل (:المقياس بصورته الأولية) -

 .( فقرات5) ، وقلق سلوك التجنب( فقرات6) الجسدي، والقلق فقرات( 6) يعرفالقلق الم

ذوي  المحكمينعلى مجموعة من ( فقرة 17)ورته الأولية عرض بص ،من صدق المقياس حققللت(: بصورته الأولية المقياسصدق محتوى ) -

 ؛النفس التربوي، والقياس والتقويم، وعلم للناطقين بغيرهاالاختصاص في مناهج اللغة العربية والإنجليزية وأساليب تدريسهما، وتعليم اللغة العربية 

 تركزت الملاحظات علىو  ،لمجالها وانتماؤهاغة اللغوية للفقرات، ووضوحها، ، والصياالدراسية المرحلة طلب إليهم إعادة النظر فيه من حيث ملاءمتهإذ 
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 ا؛ وبذلك أصبح المقياس بصورته النهائية مكونفقرات المقياسلباقي  الصياغة اللغويةفي وتعديلات  ،من فقرات مجال القلق الجسدي واحدة حذف فقرة

 ( فقرة.16من )

بإجراءات ترجمة المقياس إلى  انالباحث سارة على فقرات المقياس في ضوء ملاحظات الأساتذة المحكمين، وبعد الانتهاء من إجراء التعديلات اللازم

دونيسية، عمد الباحثان إلى الترجمة العكسية من ناللغة، وبعد الانتهاء من الترجمة إلى اللغة الإ  يمن خلال متخصصين ثنائي اللغة الإندونيسية

ومت بعد ذلك الترجمة العكسية من اللغة الإندونيسية إلى اللغة العربية من  اللغة أيضا، يمترجمين آخرين ثنائي إلى العربية بوساطة ةالإندونيسي
ُ
وق

. ولمزيد من التثبت، التقى ، وهذا ما يعرف بصدق الترجمةترجمةنسخة المالو  ،للتأكد من تطابق معاني الفقرات في النسخة الأصلية متخصصين اثنين؛

منها ، وما إذا كان المقصود ة فقرات المقياس باللغة الإندونيسيةوطلب إليهم قراء ،في مجتمع الدراسة قبل تطبيق المقياس الدارسين الباحثان عددا من

 .فهما واضحا لفقرات المقياس، ولم يكن هناك أي سوء فهم يذكر همواضحا أم لا؛ إذ أظهر جميع

، 10، 7، 4، 1)وتمثله الفقرات  ،يعرف: القلق الممجالات ةإلى ثلاث موزعةفقرة  (16) النهائية من صورتهب تكون المقياس(: المقياس بصورته النهائية) -

 .(14، 12، 9، 6، 3)وتمثله الفقرات  ،(، وقلق سلوك التجنب16، 11، 8، 5، 2)وتمثله الفقرات  ،يجسد(، والقلق ال15، 13

عددها  بلغ بتطبيقه على عينة استطلاعية من مجتمع الدراسة ومن خارج عينتها اسالتحقق من صدق البناء للمقي ى جر (: للمقياس صدق البناء) -

صحح و ، دارسا ودارسة (30)
ُ
لارتباط الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس وبالمجال الذي  (Corrected Item-Total Correlation)حسبت معاملات الارتباط الم

قيم معاملات الارتباط  وتراوحت(، 0.80-0.42صحح لارتباط الفقرة بالمجال الذي تنتمي إليه بين )ط المقيم معاملات الارتبا وتراوحتتنتمي إليه الفقرة، 

صحح لارتباط الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس بين )
ُ
 .وهذه القيم مناسبة لأغراض الدراسة الحالية(، 0.77-0.28الم

رض على بعض المحكمين في الجولة الأولى؛ بهدف لق الكتابة بالصورة النهائية، عقللتحقق من صدق مقياس (: النهائية بصورته المقياسمراجعة ) -

المقياس، وقد أسفرت هذه الخطوة عن إجماع المحكمين على صلاحية المقياس في الكشف عن مستوى قلق  فقراتاستطلاع آرائهم بشأن سلامة صياغة 

 الكتابة لدى دارس ي اللغة العربية الناطقين بغيرها.

بق على أفراد العينة الاستطلاعية ،لتحقق من ثبات مقياس قلق الكتابةل(: المقياست ثبا) -
ُ
، وأعيد تطبيقه دارسا ودارسة (30البالغ عددها ) ط

لمقياس كلية لعلى العينة ذاتها بعد أسبوعين، وحُسبت معاملات ارتباط بيرسون بين تقديرات أفراد العينة الاستطلاعية على مجالات المقياس والدرجة ال

قيم معاملات ثبات  تراوحتوقد لكل مجال من مجالات المقياس وعليها مجتمعة،  (كرونباخ ألفا)لمرتيْ التطبيق، كما حُسبت معاملات الاتساق الداخلي 

قيم معاملات الاتساق  وتراوحت ،(0.87)قيمة معامل ثبات الإعادة لفقرات المقياس مجتمعة  وبلغت(، 0.81 – 0.75الإعادة لمجالات المقياس بين )

(، وهذه القيم مناسبة لأغراض 0.90قيمة معامل الاتساق الداخلي لفقرات المقياس مجتمعة ) وبلغت(، 0.86 – 0.77الداخلي لمجالات المقياس بين )

 الدراسة الحالية.

الجامعات الإسلامية  دارس ي اللغة العربية في على يسيةباللغة الإندون المقياس وزع بعد استكمال الإجراءات الرسمية،(: للمقياسالتطبيق النهائي ) -

 .إلكترونيا عبر "نماذج جوجل"بإندونيسيا 

وفق مقياس متدرج مكون من خمسة  مستوى قلق الاختبار لدى أفراد عينة الدراسةحدد )تصحيح المقياس والمعيار الإحصائي المستخدم(:  -

للفقرات الموجبة، ويعكس  ( درجة واحدة(1) وأبدا( درجتان، 2) ونادرا( درجات، 3) وأحياناجات، ( در 4) وغالبا( درجات، 5) دائماتقديرات لفظية )

للحكم على مستوى قلق الكتابة لأفراد عينة (. و 12، 14، 13، 4التدريج في الفقرات السالبة، وقد صيغ في المقياس أربع فقرات سالبة، هي الفقرات )

 مرتفع. فأعلى( 3.66؛ ومن )متوسط( 3.66أقل من )إلى ( 2.34؛ ومن )متدن( 2.34قل من )إلى أ( 1.00) لآتي، استخدم المعيار الإحصائي االدراسة

 إجراءات الدراسة

 لتنفيذ الدراسة، اتبعت الإجراءات الآتية:

 الاطلاع على الأدب النظري والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسة. -

 ها، ومتغيراتها، وتعريفاتها الإجرائية.سؤاليفها، و تحديد مشكلة الدراسة، وأهميتها، وأهدا -

 ا وتطويرها، والتحقق من صدقها وثباتها حسب الأصول.الدراسة وإعداده ةتحديد أدا -

 .تهاعينو تحديد مجتمع الدراسة  -

 الحصول على كتاب موافقة أخلاقيات البحث العلمي من الجهات ذات العلاقة. -

 .هات ذات العلاقةالجالحصول على كتاب تسهيل المهمة من  -

 على أفراد عينة الدراسة. المقياستطبيق أداة الدراسة من خلال توزيع  -

حصلة من أفراد العينة، وإدخالها  -
ُ
 ا باستخدام المعالجات الإحصائية اللازمة.ومعالجتها إحصائي الحاسوب،إلى جهاز تفريغ البيانات الم

 عرض النتائج ومناقشتها، وتقديم التوصيات. -



 محمد علي الخوالدة ،ناصح برهاني                                                                                                                                           ..                                               .قلق الكتابة لدى دارس ي اللغة العربية

8 

 دراسةمتغيرات ال

 :اشتملت الدراسة الحالية على المتغيرات الآتية

 :
ا

 في الجامعات الإسلامية بإندونيسيا. ةلعربيالدى دارس ي اللغة  قلق الكتابةالرئيس:  المتغير أولا

ا: المتغيرات التصنيفية  :، هيثلاثة متغيرات اشتملت على :ثانيا

 نثى(.: )ذكر، أمستويان، وله الجنس -

 له مستويان: )ثانية فأقل، ثالثة فأكثر(.، و المستوى الدراس ي -

 آدابها، تعليم اللغة العربية(.و : )اللغة العربية وله مستويان، التخصص -

 المعالجات الإحصائية

حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل مجال من مجالات مقياس  ،الأول  السؤال عن للإجابة

تحليل التباين ، و (Three Way ANOVAلاثي )استخدم تحليل التباين الث الثاني؛ السؤال عن للإجابةو  .بة وكل فقرة من فقراته، وعليها مجتمعةلق الكتاق

تعدد الث
ُ
 .(Three Way MANOVA)لاثي الم

 

 ومناقشتهانتائج الدراسة 

ن عجابة لإ ل ".بة لدى دارس ي اللغة العربية في الجامعات الإسلامية بإندونيسيا؟نتائج السؤال الأول الذي ينص على: "ما مستوى قلق الكتاأولا: 

القلق و ي، عرف)القلق الممجالات مقياس قلق الكتابة  علىهذا السؤال؛ حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة 

 ذلك. (2)ن جدول ، ويبيومنفردة مجتمعة، سلوك التجنب(و ي، جسدال

 

افات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة  :(2)جدول   جتمعةجالات مقياس قلق الكتابة مم علىالمتوسطات الحسابية والانحر

 المستوى  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي الرتبة المجال الرقم

 متوسط 0.68 2.85 1 عرفيالقلق الم 1

 توسطم 0.72 2.63 2 سلوك التجنب 3

 متدن 0.85 2.15 3 جسديالقلق ال 2

  قلق الكتابةفقرات 
ا
 متوسط 0.64 2.54 - مُجتمعة

 

(، 2.54، بمتوسط حسابي )متوسطلدى دارس ي اللغة العربية في الجامعات الإسلامية بإندونيسيا مستوى قلق الكتابة  أن (2)يتبين من جدول 

( للمجال الثاني )القلق 2.15ة لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مجالات مقياس قلق الكتابة )المتوسطات الحسابيبلغت و  .(0.64بانحراف معياري )و 

 .( بمستوى متوسطيعرفالقلق الم( للمجال الأول )2.84و) ،( بمستوى متوسطسلوك التجنبقلق ) ثالث( للمجال ال2.63و)، متدني( بمستوى جسدال

)القلق عيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل فقرة من فقرات مجالات مقياس قلق الكتابة المتوسطات الحسابية والانحرافات الم حسبتكما 

 ذلك. (3)، ويبين جدول سلوك التجنب(و ي، جسدالقلق الو ي، عرفالم

 

افات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل فقرة من فقرات كل مجال  :(3)جدول  من مجالات المتوسطات الحسابية والانحر

 مقياس قلق الكتابة

 الرتبة الفقرة الرقم
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 المستوى 

 متوسط 1.09 3.17 1 أشعر بالقلق إذا علمت أن كتابتي بالعربية ستخضع للتقييم. 1

 متوسط 1.24 3.05 2 أشعر بالقلق من حصولي على علامة متدنية في الكتابة بالعربية. 7

 متوسط 1.23 2.96 3 عر بالقلق من كون كتابتي بالعربية أسوأ بكثير مما هي لدى الآخرين.لا أش 4

أخاف من أن تختار كتابتي بالعربية مثالا أو نموذجا للمناقشة في القاعة  15
 التدريسية.

 متوسط 1.22 2.86 4

 متوسط 1.27 2.64 5 لا أشعر بالقلق فيما يفكر فيه الآخرون حول كتابتي بالعربية. 13

 متوسط 1.25 2.39 6 أخش ى من سخرية الطلبة الآخرين من كتابتي العربية عندما يقرؤونها. 10
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 الرتبة الفقرة الرقم
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 المستوى 

  
ا
 متوسط 0.68 2.85 - فقرات القلق المعرفي مُجتمعة

 متوسط 1.12 2.72 1 أشعر بتسارع دقات قلبي عندما أمارس الكتابة بالعربية. 2

 متوسط 1.10 2.35 2 العربية.أشعر بالتعب الجسدي في أثناء الكتابة ب 5

 متدن 1.08 2.04 3 أرتجف وأتعرق عندما أمارس الكتابة بالعربية. 8

 متدن 1.08 1.91 4 .أشعر بأن جسمي كله متجمد ومتوتر عندما أكتب بالعربية 16

 دنمت 0.96 1.72 5 أشعر بالدوار والغثيان وزغللة العينين في أثناء ممارسة الكتابة بالعربية. 11

  
ا
 متدن 0.85 2.15 - فقرات القلق الجسدي مُجتمعة

 متوسط 1.10 3.36 1 خارج إطار القاعة التدريسية. الكتابة بالعربيةأبحث عن فرص لممارسة  14

في القاعة  الكتابة بالعربيةأبحث عن كل فرصة محتملة لممارسة  12
 التدريسية.

 متوسط 1.07 3.29 2

 متوسط 1.13 2.37 3 ن علي فيها الكتابة بالعربية.أتجنب المواقف التي يتعي 3

 متدن 1.18 2.22 4 إذا قدر لي أن أختار فلن ألجأ إلى الكتابة بالعربية. 6

 متدن 1.03 1.92 5 مني الكتابة بالعربية. أختلق الأعذار إذا طلب 9

  
ا
 متوسط 0.72 2.63 - فقرات سلوك التجنب مُجتمعة

 فقرات مقياس قلق الكتاب 
ا
 متوسط 0.64 2.54 - ة مُجتمعة

 

( 10( للفقرة رقم )2.39ي( تراوحت بين )عرفالمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مجال )القلق الم أن (3)يتبين من جدول 

نة الدراسة على مجال )القلق المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عيتراوحت و  ،( بمستوى متوسط1( للفقرة رقم )3.17، وبين )متوسطبمستوى 

المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد تراوحت و  ( بمستوى متوسط.2( للفقرة رقم )2.72، وبين )متدن( بمستوى 11( للفقرة رقم )1.72ي( بين )جسدال

 ( بمستوى متوسط.14)( للفقرة رقم 3.36، وبين )متدن( بمستوى 9( للفقرة رقم )1.92عينة الدراسة على مجال )سلوك التجنب( بين )

التحديات اللغوية الطبيعية باعتبار أن  يعزى مجيء مستوى القلق لدى دارس ي اللغة العربية في الجامعات الإسلامية بإندونيسيا متوسطا إلىوقد 

والتراكيب النحوية؛ فمستوى  هجاءالالفروقات في  لا سيما؛ فمن الطبيعي أن يواجهوا بعض القلق عند الكتابة بها، لعربية ليست اللغة الأم للدارسينا

لكنه ليس بالحد الذي يمنعهم من التعلم. وقد تعزى هذه النتيجة أيضا إلى قدرة الدارسين على  ،القلق المتوسط هنا يعكس شعورهم بصعوبة اللغة

الكتابة بالعربية؛ فالدارسون قد  ؛ فمستوى القلق المتوسط قد يعكس مستوى من المرونة في التكيف مع صعوباتالتي تواجههم مواجهة الصعوبات

قد  بهذا المستوى سهم والاستمرار في تحسين مهاراتهم الكتابية، زيادة على أن القلق فيواجهون بعض القلق، لكنهم يجدون أنفسهم قادرين على تطوير أن

من الجهد للتغلب على أوجه القصور  المزيد بذللى جعل الدارسين يدركون الحاجة إلى التدريب المستمر وتحسين مهاراتهم؛ مما يدفعهم إل يكون حافزا

يوفر لهم توجيها قد الدعم الأكاديمي المناسب الذي يتلقاه الدارسون في أثناء دراستهم أن التي يشعرون بها في الكتابة. وربما تعزى هذه النتيجة أيضا إلى 

 .حقيقة في الدراسة ه أحد الباحثينظ، وهذا ما لحالاستقرار في التعلمما يساعدهم على موأدوات تساعدهم في مواجهة التحديات التي يواجهونها؛ 

تأثير إيجابي في هذا السياق؛ لأنه يعزز وعي المتعلمين بأهمية تحسين قدراتهم، ويحفزهم على  قد يكون لهويرى الباحثان أن قلق الكتابة المتوسط 

لكنها ليست عائقا كبيرا  ،ية، وأن هناك بعض المخاوف أو التحديات التي تواجههمبذل جهود إضافية لتحقيق مستوى أفضل في الكتابة باللغة العرب

 يمنعهم من الكتابة.

التي أظهرت  (Wahyuni et al., 2019; Quvanch & Si Na, 2022; Arisman, 2023; Kamal, 2023)كل من  نتائج دراساتوتتفق هذه النتيجة مع 

 يالتي أظهرت أن مستوى قلق الكتابة لدى دارس ( Aidit et al., 2023) وآخرينآيدِت  دراسة، و جاء متوسطا بة لدى أفراد عيناتهاأن مستوى قلق الكتا

 & Hartono & Maharani, 2020; Wern) ات كل منمع دراس تختلف هذه النتيجةفيما . تعلم الكتابةفي رغبتهم  يعيقاللغة الإنجليزية الماليزيين لا 

Rahmat, 2021; Talasee & Poopatwiboon, 2024)  رسول وآخرين ودراسة  مرتفعا،لدى أفراد عيناتها جاء التي أظهرت نتائجها أن مستوى قلق الكتابة

(Rasool et al., 2023) أن متعلمي اللغة الإنجليزية في الباكستان عانوا من مستويات عالية ومتوسطة من قلق الكتابة، ودراسة  نتائجها التي أظهرت

 أن قلق الكتابة لدى متعلمي اللغة الإنجليزية العراقيين يؤثر سلبا في تعلم اللغة أكثر من تأثيره الإيجابي. نتائجها التي أظهرت( Kucuk, 2023) كوجوك

لوك وقد يعزى مجيء مستوى القلق المعرفي في الكتابة لدى دارس ي اللغة العربية في الجامعات الإسلامية بإندونيسيا أكثر من القلق الجسدي وس

لتحسين التجنب إلى التحديات الأكاديمية التي تواجه الدارسين في تعلم قواعد اللغة والتراكيب اللغوية العربية؛ ما يجعلهم يشعرون بضغط ذهني 
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 ذلك يعزى  أو مقارنة أنفسهم بالآخرين، ولعل التقييممن الآخرين؛ إذ يتمركز تفكيرهم حول القلق من  أدائهم، زيادة على خوفهم من التقييم السلبي

 إلى الضغوط الأكاديمية الناتجة عن الطموح الشخص ي والأكاديمي في تحقيق مستوى جيد في الكتابة بالعربية؛ إذ يصبح تركيزهم على الجوانب أيضا

 المدرسينبكيفية رؤية  ينللدارسالمفرط الانشغال  بأن (Wern & Rahmat, 2021)ورحمات  ويرن  أشار إليهويجيء هذا التفسير متفقا مع ما  المعرفية أكثر.

ويرى الباحثان أن  .الكتابية الموكلة إليهم المهماتفي النهاية إلى الابتعاد عن تنفيذ  الدارسينيدفع قد مما  ؛القلق المعرفيإلى زيادة يؤدي والزملاء لكتاباتهم 

ر شائع عند تعلم لغة جديدة، ويحتاج الدارسون إلى القلق المعرفي يعكس الانشغال الذهني المستمر بالتعلم وتحقيق الأداء المطلوب، وهو أم

 التركيز على الفهم والتذكر والتعبير.ك قدراتهم الأكاديمية، باستراتيجيات تعزز ثقتهم 

 ;Quvanch & Si Na, 2022; Rasool et al., 2023; Afdalia et al., 2023; Hartono & Maharani, 2020) دراسات كل منوتتفق هذه النتيجة مع 

Wern & Rahmat, 2021)  أرسمان فيما تختلف هذه النتيجة مع دراسة ، في المرتبة الأولى أفراد عيناتها جاءالتي أظهرت نتائجها أن القلق المعرفي لدى

(Arisman, 2023 )ودراسة كمال ولى، ندونيسيا جاء في المرتبة الأ التي أظهرت نتائجها أن القلق الجسدي في الكتابة لدى متعلمي اللغة الإنجليزية في إ

(Kamal, 2023)  التي أظهرت نتائجها أن القلق المعرفي، والقلق الجسدي، وسلوك التجنب لدى دارس ي اللغة الإنجليزية في إندونيسيا كانوا في المستوى

 .ذاته

س ي اللغة العربية في الجامعات هل توجد فروق دالة إحصائيا في مستوى قلق الكتابة لدى دار الثاني الذي ينص على: " نتائج السؤالثانيا: 

حُسبت المتوسطات الحسابية  ،هذا السؤال من للإجابة”.  والتخصص؟الإسلامية بإندونيسيا تعزى إلى متغيرات: الجنس، والمستوى الدراس ي، 

لدراسة: الجنس، والمستوى الدراس ي، ، تبعًا لمتغيرات اقلق الكتابة مجتمعة مجالات مقياسوالانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على 

 ذلك. (4)والتخصص، ويبين جدول 

 

افات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على ف :(4)جدول  ا تبع جتمعةقرات مقياس قلق الكتابة مالمتوسطات الحسابية والانحر

 الدراسةلمتغيرات 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي الفئات المتغير

 الجنس
 0.61 2.48 رذك

نثى
ُ
 0.64 2.60 أ

 المستوى الدراس ي
 0.62 2.47 ثانية فأقل

 0.64 2.59 ثالثة فأكثر

 التخصص
 0.67 2.58 اللغة العربية وآدابها

 0.62 2.55 تعليم اللغة العربية

 

ا فقرات مقياس قلق الكتابة مجتمعة تبعة على وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراس (4)يُلاحظ من جدول 

 Three Wayلاثي )لفروق؛ استخدم تحليل التباين الثا هذهلمتغيرات الدراسة: الجنس، والمستوى الدراس ي، والتخصص، ولمعرفة الدلالة الإحصائية ل

ANOVA ذلك. (5)جدول (، ويبين 

 

لاثي التباين تحليل نتائج :(5) جدول 
ُ
 اتبع مجتمعة الكتابة قلق مقياس قراتف على الدراسة عينة أفراد ديراتلتق الحسابية للمتوسطات الث

 الدراسة لمتغيرات

 التباين مصدر 
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 ف قيمة
 الدلالة

 الإحصائية

 0.003 9.084* 3.635 1 3.635 الجنس
 0.006 7.598* 3.040 1 3.040 المستوى الدراس ي

 0.512 0.431 0.172 1 0.172 التخصص

 0.400 1097 438.935 الخطأ
  

 1100 445.971 المجموع المعدل
   

 (α = 0.05) عند اإحصائي دالة *
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 أن: (5)يُلاحظ من جدول 

توسطيْن على وجود فرق دال إحصائيا بين الم وهذا يدل ،(α  =0.05وهي أقل من ) ،(0.003قيمة الدلالة الإحصائية لمتغير الجنس بلغت ) -

المتوسط الحسابي يلاحظ أن  (4)متغير الجنس، ومن جدول إلى عزى الحسابييْن لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات مقياس قلق الكتابة مجتمعة ي

 .لذكور لدى ا هللإناث أعلى من

على وجود فرق دال إحصائيا بين  هذا يدلو  ،(α  =0.05وهي أقل من ) ،(0.006قيمة الدلالة الإحصائية لمتغير المستوى الدراس ي بلغت ) -

يُلاحظ  (4)متغير المستوى الدراس ي، ومن جدول إلى عزى قلق الكتابة مجتمعة ي المتوسطيْن الحسابييْن لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات مقياس

 .ذوي المستوى الدراس ي ثانية فأقل لدى الدارسين هأعلى من ذوي المستوى الدراس ي ثالثة فأكثر المتوسط الحسابي للدارسينأن 

على عدم وجود فرق دال إحصائيًا بين  وهذا يدل ،(α  =0.05وهي أكبر من ) ،(0.512قيمة الدلالة الإحصائية لمتغير التخصص، بلغت ) -

 صص.متغير التخإلى عزى ت مقياس قلق الكتابة مجتمعة يالمتوسطيْن الحسابييْن لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرا

حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل مجال من مجالات مقياس قلق الكتابة لدى دارس ي  كما

 ذلك. (6)اللغة العربية في الجامعات الإسلامية بإندونيسيا، تبعًا لمتغيرات: الجنس، والمستوى الدراس ي، والتخصص، ويبين جدول 

 

افات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على  :(6) جدول  ا لمتغيرات كل مجال من مجالات مقياس قلق تبعالمتوسطات الحسابية والانحر
 الدراسة

 المستوى  المتغير

 المجالات

 سلوك التجنب الجسديالقلق  يعرفالقلق الم

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 المتوسط
 الحسابي

 فالانحرا
 لمعياري 

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الجنس
 0.73 2.62 0.84 2.10 0.62 2.68 ذكر

نثى
ُ
 0.72 2.64 0.86 2.17 0.70 2.93 أ

 المستوى الدراس ي
 0.71 2.55 0.83 2.04 0.66 2.77 ثانية فأقل

 0.73 2.66 0.86 2.19 0.69 2.87 ثالثة فأكثر

 التخصص

اللغة العربية 
 وآدابها

2.85 0.71 2.18 0.89 2.66 0.76 

تعليم اللغة 
 العربية

2.84 0.67 2.14 0.84 2.62 0.71 

 

وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل مجال من مجالات مقياس قلق الكتابة  (6)يُلاحظ من جدول 

 هذهولمعرفة الدلالة الإحصائية ل .ا لمتغيرات: الجنس، والمستوى الدراس ي، والتخصص، تبعإندونيسيالدى دارس ي اللغة العربية في الجامعات الإسلامية ب

 ذلك. (7)جدول (، ويبين Three Way MANOVAتعدد )لفروق؛ استخدم تحليل التباين الثلاثي الما

 

ثلاثي التباين تحليل نتائج :(7) جدول 
ُ
تعدد ال

ُ
 مقياس مجالات من مجال كل على الدراسة عينة دأفرا لتقديرات الحسابية للمتوسطات الم

 الدراسة لمتغيرات اتبع الكتابة قلق

 المجال التباين مصدر 
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 ف قيمة
 الدلالة

 الإحصائية

 الجنس
Hotelling's Trace=0.036 

 *0.000الدلالة الإحصائية = 

 0.000 33.104* 14.913 1 14.913 يعرفالقلق الم
 0.173 1.859 1.342 1 1.342 يجسدالقلق ال

 0.670 0.181 0.095 1 0.095 سلوك التجنب

 المستوى الدراس ي
Hotelling's Trace=0.027 

 *0.048الدلالة الإحصائية = 

 0.030 4.709* 2.121 1 2.121 يعرفالقلق الم
 0.008 *7.000 5.055 1 5.055 يجسدالقلق ال

 0.029 *4.780 2.506 1 2.506 سلوك التجنب
 0.697 0.152 0.068 1 0.068 يعرفالقلق الم التخصص
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 المجال التباين مصدر 
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 ف قيمة
 الدلالة

 الإحصائية

Hotelling's Trace=0.001 
 0.923الدلالة الإحصائية = 

 0.507 0.441 0.318 1 0.318 يجسدالقلق ال

 0.534 0.387 0.203 1 0.203 سلوك التجنب

 الخطأ

   0.450 1097 494.171 يعرفالقلق الم

   0.722 1097 792.217 يجسدال القلق

   0.524 1097 575.128 سلوك التجنب

 المجموع المعدل

    1100 511.487 يعرفالقلق الم

    1100 799.210 يجسدالقلق ال

    1100 578.073 سلوك التجنب

 (α = 0.05) عند إحصائيًا دالة *

 

 :أن (7)يُلاحظ من جدول 

على وجود  وهذا يدل ،(α  =0.05وهي أقل من ) ،(0.000ا لمتغير الجنس بلغت )( تبعHotelling's Trace) قيمة الدلالة الإحصائية لاختبار -

ي( أقل عرفلاحظ أن قيمتها لمجال )القلق الميم الدلالة الإحصائية للمجالات يدلالة إحصائية على الأقل في أحد مجالات مقياس قلق الكتابة؛ وبالنظر لق

 إلى متغيرعزى ي( يعرفا بين المتوسطيْن الحسابيين لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مجال )القلق المفرق دال إحصائيود (؛ بمعنى وجα  =0.05من )

وقد تعزى هذه النتيجة إلى أن دارسات اللغة العربية في الجامعات  .لذكور لدى ا هأعلى من لإناثالمتوسط الحسابي ليلاحظ أن  (6)ومن جدول الجنس، 

؛ مما يجعلهن يشعرن بضغط إضافي لتحقيق نتائج مميزة لتجنب الأخطاء، زيادة من الدارسين بإندونيسيا أكثر حرصا على تقديم أداء جيدالإسلامية 

يشعرن  بحيث يجعلهن ؛أن الإناث قد يكن أكثر عرضة للقلق بسبب حساسيتهن تجاه التقييم الخارجي أو النقد في على ما أظهرته الدراسات العلمية

ية لا سيما من القلق مقارنة بالذكور، وأن الإناث يتأثرن بالمعايير الثقافية والاجتماعية؛ فقد يشعرن بمسؤولية أكبر نحو إثبات قدراتهم الأكاديم بمزيد

 & Quvanch & Si Na, 2022; Rasool et al., 2023; Hartono) دراسات كل منفي بيئة تعليمية تشجع على التنافس. وتختلف هذه النتيجة مع 

Maharani, 2020) أفراد عيناتها تبعا لمتغير الجنس.في قلق الكتابة لدى  فرق دال إحصائياوجود  مالتي أظهرت نتائجها عد 

على  وهذا يدل ،(α  =0.05وهي أقل من ) ،(0.048ا لمتغير المستوى الدراس ي بلغت )( تبعHotelling's Traceقيمة الدلالة الإحصائية لاختبار ) -

لاحظ أن قيمتها لجميع المجالات يم الدلالة الإحصائية للمجالات يإحصائية على الأقل في أحد مجالات مقياس قلق الكتابة؛ وبالنظر لق وجود دلالة

ت يع المجالا ا بين المتوسطيْن الحسابيين لتقديرات أفراد عينة الدراسة على جم(؛ بمعنى وجود فرق دال إحصائيα  =0.05مقياس قلق الكتابة أقل من )

أعلى  ذوي المستوى الدراس ي ثالثة فأكثر للدارسينالحسابي المتوسط يلاحظ أن  (6)ومن جدول متغير المستوى الدراس ي، إلى عزى مقياس قلق الكتابة ي

 ؛ن في هذا المستوى لدى الدارسي الكتابية المهماتد تعق :، منهاوقد تعزى هذه النتيجة إلى عدد من العوامل .ذوي المستوى الدراس ي ثانية فأقللدى  همن

يواجهون  ، فقدغط التميز والتقييم العاليضو  ،إعداد مقالات بحثية أو مشاريع ذات معايير أكاديمية مرتفعة، مما يعزز شعورهم بالقلق إليهميطلب فقد 

 المدرسين؛التقييم النقدي الدقيق من ى ، والتعرض إلالذين تكون التوقعات منهم أقل الآخرينضغطا لإنتاج أعمال متميزة بجودة عالية، مقارنة بالطلبة 

مستقبلهم التعليمي والمهني،  فييدركون أهمية الكتابة وتأثيرها  إذ ؛ارتفاع مستوى وعيهم الذاتيو  ،أثناء الكتابةفي ا مما يدفعهم ليكونوا أكثر حذرا وقلق

 التي  (Quvanch & Si Na, 2022; Wahyuni et al., 2019) كل مندراستي مع وتختلف هذه النتيجة  مما يزيد من شعورهم بالمسؤولية والقلق المصاحب.

 المستوى الدراس ي.تغير لم تبعا أفراد عينتيهما لدى إحصائيا في مستوى قلق الكتابة فرق دالعدم وجود  امهأظهرت نتائج

عدم  وهذا يدل على ،(α  =0.05أكبر من ) وهي ،(0.923( تبعًا لمتغير التخصص بلغت )Hotelling's Traceقيمة الدلالة الإحصائية لاختبار ) -

 متغير التخصص.إلى مجالات مقياس قلق الكتابة يُعزى وجود فرق دال إحصائيًا بين المتوسطيْن الحسابيين لتقديرات أفراد عينة الدراسة على جميع 

العربية تبدو متشابهة، إذ يواجه الدارسون في كلا قد تفسر هذه النتيجة بأن متطلبات الكتابة في تخصص ي اللغة العربية وآدابها وتعليم اللغة و 

ية المشتركة في التخصصين تحديات متقاربة، مثل كتابة المقالات الأكاديمية، وتحليل النصوص، وإعداد التقارير. بالإضافة إلى ذلك، فإن البيئة الأكاديم

هم في توحيد التأثير في التدريس، أو مستوى الدعم الأكاديمي، تس الجامعات الإسلامية بإندونيسيا، سواء من حيث المناهج الدراسية، أو طرائق

 لكتابة.زيادة على الخلفية اللغوية والثقافية المتقاربة للدارسين، كون اللغة العربية ليست لغتهم الأم، تجعلهم يواجهون صعوبات متشابهة في ا ،الدارسين
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 التوصيات

 الآتي: انفي ضوء نتائج الدراسة، يوص ي الباحث

 في قدراتهم الأكاديمية، مثل التركيز الزائد على الفهم والتذكر والتعبير. ة الطلبةاستراتيجيات تعزز ثقإلى تضمين  المدرسينضرورة توجيه  .1

داعمة في بيئة  نشاطاتوتقديم  ،تصميم برامج تدريبية لخفض مستوى القلق المعرفي لدى الطلبة من خلال تنمية مهارات الكتابة العملية .2

 ط.ية من الضغو خال

 .التعليم، والكفاءة اللغوية، والتخصصات العلمية في قلق الكتابة واستراتيجياتتتناول متغيرات أخرى، مثل العمر، أخرى إجراء دراسات  .3

 
 

 

 المصادر والمراجع

 

مجلة العلوم (. قلق الكتابة لدى المراهقين وعلاقته باستراتيجيات الكتابة فوق المعرفية والفاعلية الذاتية الكتابية. 2019أبو غزال، م. وهياجنة، وخضير، ر. )
 .94-59(، 10)20 التربوية والنفسية،

 . دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع.تدريس اللغة العربية: مفاهيم نظرية وتطبيقات عملية(. 2002جابر، و. )

 .64-51(، 1)1 مجلة المنار،(. تعليم اللغة العربية في إندونيسيا بين التطورات الواعدة والمشكلة القائمة. 2009جوهر، ن. )

 . المؤسسة الحديثة للكتاب.يس مهارات اللغة العربية وعلومهاالمرجع في تدر (. 2010الحلاق، ع. )

(. فاعلية نموذج تدريس ي قائم على الاتجاهات الحديثة لتعليم الكتابة في تنمية مهارات الكتابة الإقناعية وخفض قلق الكتابة لدى طلاب 2019سالم، أ. )

 .35-1(، 1)11ية، مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسالمرحلة المتوسطة. 

 . معهد اللغة العربية، جامعة أم القرى.المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى (. 1986طعيمة، ر. )

 . المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم الثقافة.تعليم العربية لغير الناطقين بها، مناهجه وأساليبه(. 1989طعيمة، ر. )

 .. دار المسيرةالمهارات الكتابية من النشأة إلى التدريس(. 2010عبد الباري، م. )

 .452-391، 51مجلة كلية الآداب، جامعة بني سويف، (. اتجاهات البحث في تعليم الكتابة العربية للناطقين بغيرها. 2019عبد التواب، ش. )

 . المكتب العربي الحديث للطباعة والنشر.ة والثانويةالاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الإعدادي(. 1994عصر، ح. )

 . جامعة أم القرى.تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى: أسسه، مداخله، طرق تدريسه(. 1985الناقة، م. )

 . دار صفاء للنشر والتوزيع.الأسس الفنية للكتابة التعبيرية(. 2007النجار، ف. )

تعليمي قائم على استخدام المختبر اللغوي واختبار أثره في اكتساب مهارتي الاستماع والقراءة الجهرية لدى طلبة المرحلة  بناء برنامج(. 2007يوسف، أ. )
 . جامعة عمان العربية للدراسات العليا، عمان، الأردن.]أطروحة دكتوراة غير منشورة[الأساسية في الأردن 
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